UninCor?”

UNIVERSIDADE VALE DO RIO VERDE
Recredenciamento e-MEC 200901929

LUCIANA ANDRADE MIRANDA

DOS INSIGHTS AOS SENTIDOS: um estudo sobre as representacdes de docentes

no Atendimento Educacional Especializado

Trés Coracbes, MG
2017



LUCIANA ANDRADE MIRANDA

DOS INSIGHTS AOS SENTIDOS: um estudo sobre as representacdes de docentes
no Atendimento Educacional Especializado

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds
Graduagdo Stricto Senso em Letras — Linguagem,
Cultura e Discurso — da Universidade Vale do Rio
Verde (UNINCOR), como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras.

Area de concentragio: Letras

Orientadora: Profa. Dra. Maria Alzira Leite

Trés Coracgbes, MG
2017



376.33
MIR

Miranda, Luciana Andrade

Dos insights aos sentidos: um estudo sobre as representagdes
de docentes no atendimento educacional especializado. /
Luciana Andrade Miranda. — Trés Coragdes: Universidade Vale
do Rio Verde de Trés Coragdes, 2017.

140 f.

Orientador: Prof. Dr2. Maria Alzira Leite.

Dissertacdo (mestrado) - UNINCOR / Universidade Vale
do Rio Verde de Trés Coracdes / Mestrado em Letras - Area de
concentragdo — Letras, 2017.

1. Atendimento educacional especializado. 2. Letramento.
3. Discurso. I. Leite, Maria Alzira, orient. Il. Universidade
Vale do Rio Verde. Ill. Titulo.

Catalogacéo na fonte R
Bibliotecaria responsavel: Angela Vilela Gouvéa CRB-6 / 2174

Claudete de Oliveira Luiz CRB-6 /2176




UninCor”

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO DE MESTRADO EM LETRAS

Aos dezesseis dias do més de fevereiro do ano de dois mil e dezessete, sob a presidéncia da Prof* Dr.*
Maria Alzira Leite (UNINCOR), e com a participagdo dos membros Prof.* Dr.? Thayse Figueira
Guimardes (UNINCOR) e Prof.® Dr.* Emanuela Francisca Ferreira Silva (IFSULDEMINAS). reuniu-se
a banca de defesa de Dissertagiio de Luciana Andrade Miranda. aluna do Programa de Mestrado em
Letras. A banca deliberou que a dissertagdo intitulada: “DOS INSIGHTS AOS SENTIDOS: um
estudo sobre as representacdes de docentes no Atendimento Educacional Especializado”, foi

(X.) APROVADA.

() APROVADA COM ALTERACOES.

(' )NAO APROVADA.

Eu, secretéria, lavro a presente ata que, depois de lida e aprovada, vai assinada por mim e pelos demais

membros da banca examinadora.

Observagio:
1. No caso de “Aprovada com alteragdes™, as alteragdes sugeridas pela banca examinadora devem ser
incorporadas ao texto definitivo da dissertagdo, ficando o(a) orientador(a) responsavel pela verificagio

das alteragdes executadas pelo(a) aluno(a).

Trés Coragdes, 16 de fevereiro de 2017,

Pr Q Dr.* Maria élzira Leite Prof* Dr.* Emanuela Francisca Ferreira Silva

Presidente Membro da Banca
*:5 e « e o o (Jii—g
Prof.* Dr."Thayse Pigueira Guiflaries Prof* Dr.* Gleicione gp. %as ;agne de Souza o
Membro da Banca Pro-reitora de P6s-graduagio ”pﬂ'

¢ pe 0° Reitd o0
) L Nt .,.'sid"d\;ﬂ\ﬂ‘-o'
Prof*. Francislaine Santos Silva do Rosario un

Secretéria Geral

’ rio
Eancisloine S50 i Plo;
Socratorio Acodém
FeTErOh UNIVERSIDADE VALE DO RIO VERDE - UninCor
Av. Castelo Branco, 82 - Chacara das Rosas
Trés Coragdes-MG - 37410-000 - Tel (35) 3239-1000
www.unincor.br

Universidade Vale do Rio Verde

(] mw"



AGRADECIMENTOS

Confesso que me embrenhei em uma jornada desconhecida, mas sempre em
busca de respostas. Aqui, relato um pouco de minha gratidao por todos os envolvidos
nesse meu trilhar.

Agradeco, primeiramente, a minha familia, que se prontificou em me auxiliar de
todas as formas nesse trajeto, apoiando-me e tendo paciéncia nos momentos em que eu
precisava ficar sozinha, “enclausurada” para conseguir ler os incontaveis textos e
trabalhar minha escrita.

A Profa. Dra. Maria Alzira Leite, um carinho especial, pois a sua serenidade e
apoio foram ancoras para me fortalecer em meus momentos de fraqueza. Suas “escolhas
lexicais” e sua paixdo pela profissdo sempre trouxeram estabilidade para meus
pensamentos.

Agradeco também a Profa. Dra. Cilene Pereira e a Profa. Dra. Thayse Guimaraes
pelas orientacdes que enriqueceram a edificacdo de minha pesquisa.

As oportunidades foram impares durante esses dois anos. Adquiri conhecimento,
aprendi muito, fiz amigos da turma da Literatura (Daniel, Sheila, Fabiola e Nina) e da
Linguistica (Ana Miriam e Paulo). Amigos queridos, vocés ndo sabem o que
significaram para mim! Obrigada por tudo e que a nossa amizade ndo seja interrompida!l

Enfim, apds esse percurso que passou tao rapido, comecei a perceber 0 mundo
gue me rodeia com outros olhos. A experiéncia de um mestrado € inexplicavel! Ja estou
ansiosa por mais! Ndo devemos nos contentar com pouco; a nossa busca deve ser
continua!



E compreendo melhor porque eu sentia tanta dificuldade em
comecar, ha pouco. Sei bem, agora, qual era a voz que eu
gostaria que me precedesse, me carregasse, me convidasse a
falar e habitasse meu préprio discurso. Sei 0 que havia de téo
temivel em tomar a palavra, pois eu a tomava neste lugar de
onde o ouvi e onde ele ndo mais estd para escutar-me.
(FOUCAULT, 1996, p. 79).



RESUMO

Esta dissertacdo se volta para os dizeres de docentes que perpassam o contexto escolar
de instituicbes educacionais municipais de Trés Coragdes, mais especificamente, 0s
modos de enunciar de dois profissionais que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A problematizacdo que emerge, considerando esse objeto,
delineia-se em: como o0s docentes compreendem discursivamente 0S Sseus
conhecimentos tedricos e praticos, para lidarem com o ensino de uma segunda lingua
(L2) para pessoas com surdez. Levanta-se a hipdtese de que os professores lidam com a
pratica educativa subjacente somente a teoria. Nessa linha, permeia uma falta de
operacionalizacdo, o que desarticula a teoria do fazer docente. Assim, o objetivo geral
deste estudo é observar como os professores de AEE em L2 se representam
discursivamente ao falarem de suas praticas. Quanto aos objetivos especificos
destacamos, respectivamente: i) analisar as sobreposi¢des dos discursos académicos e
praticos nos dizeres de dois docentes do AEE; ii) observar pistas das praticas de
letramentos desses docentes, em seus modos de dizer e; iii) mapear a ocorréncia de
referéncia pessoal dos “eus” e dos “outros” no delinear da heterogeneidade, nos dizeres
desses professores. Os resultados apontam para uma cisdo entre teoria e pratica, o que
desarticula o saber-fazer docente.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Letramento. Discursos.



ABSTRACT

This thesis intends to talk about the way the teachers speak in some educational
institutions in the city of Trés Coragdes, more specifically two professionals, who work
in the Special Educational Needs (AEE). The main discussion that emerges from this
topic is: How the teachers can discursively use their theoretical-practical knowledge to
teach a second language to deaf people (L2). The hypothesis used by this research is
that the teachers deal with the educational practices based only in theories. Under this
perspective, the lack of putting in practice inhibits the real teaching. Therefore, the main
purpose of this study is to observe how the AAE professionals and teachers are able to
teach a second language discursively to deaf people using their practical knowledge.
The specific purposes of this thesis, in turn, are: i) To analyze how the academic speech
and the practical speech are used together by AEE teachers; ii) To observe the AEE
teachers way of speaking, in order to recognize their practice of literacy and; iii) To
trace how they refer to themselves and the others through the use of “me” and “other”
differently. The results showed us the lack of operationalization between theory and
pratices, which compromises the teaching know-how.

Key-words: Special Educational Needs. Literacy. Way of speaking.
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INTRODUCAO
Justificativa e motivacéo

Inicio o texto da desta dissertagdo com a explicagdo de nosso titulo: “Dos
insights aos sentidos: um estudo sobre as representagdes de docentes no Atendimento
Educacional Especializado”. Um insight ocorre quando vocé consegue compreender
algo, ou quando vocé tem um click sobre algo. Pensando assim, podemos compreender
a palavra como representando o momento em que se descobre uma verdade escondida.
Tal acepgéo casa com as teorias escolhidas para tentarmos compreender como oS
docentes se representam, perante a sociedade, ao falarem de suas praticas.

Mas, por que o interesse nessa questdo?

Desde 0 ano de 2008, atuo no Atendimento Educacional Especializado (AEEY)
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e altas
habilidades/superdotacéo, na rede municipal de ensino de Trés Corac¢des, MG. Na rotina
escolar, em conversas informais com colegas de trabalho, percebo que néo sou solitaria
em minhas reflexdes a respeito da pratica docente, pois outros professores compartilham
de semelhantes inquietudes relativas a formacdo continua desse profissional da
educacéo.

As capacitacOes referentes ao ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita para esses alunos (L2%), por vezes, deixam a desejar no que se refere a parte
metodoldgica de ensino, pois a escrita dos surdos ndo segue as mesmas construcdes dos
ouvintes.

No cendrio dessa escrita, h4 uma juncéo entre a Lingua Portuguesa (LP®) e a
Lingua de Sinais Brasileira (Libras*). H4, assim, a lingua oral e a de sinais. Além disso,
a utilizacdo que cada sujeito surdo faz de tempos verbais, concordancias verbal e
nominal, conectivos, preposicdes, entre outros, é relativa, pois cada um possui uma
experiéncia linguistica.

Essa concepcdo, limitada pelo desconhecimento das vivéncias reais dos

individuos, no que se refere a linguagem, promove uma lacuna entre pratica e teoria,

! A partir deste momento sempre ser4 utilizada a sigla AEE para Atendimento Educacional Especializado.
2 A partir deste momento sempre serd utilizada a sigla L2 para o ensino da Lingua Portuguesa para alunos
surdos.

® A partir deste momento sempre ser4 utilizada a sigla LP para o ensino da Lingua Portuguesa.

* A partir deste momento sempre ser4 utilizada a sigla Libras para a Lingua Brasileira de Sinais.
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fazendo parecer que a teoria ndo fornece subsidios necessarios para 0 ensino e a acéo
didatica de sala de aula com esse publico.

Diante disso, percebe-se um distanciamento da cultura linguistica, mais
especificamente, no que concerne ao entendimento e a compreensdo da LP pelo aluno
surdo, que possui a Libras como primeira lingua. Cabe salientar que esta, por sua vez, €
pouco conhecida, e ela é utilizada quase que exclusivamente por alunos surdos, alguns
familiares, intérpretes, professores de AEE e uma pequena minoria de professores
regentes.

Nessa realidade, observa-se que:

[...] desde cedo a crianca ouvinte tem a oportunidade de conviver com
a lingua utilizada por sua familia. O interlocutor adulto colabora para
gue a linguagem da crianca flua, oportunizando atitudes discursivas
gue favorecam o desenvolvimento e a apropriagdo de aspectos
socioculturais e linguisticos importantes. As criangas surdas, em geral,
ndo tém possibilidade para esse/a desenvolvimentoapropriagdo, ja que
a maioria das vezes ndo tém acesso a lingua utilizada por seus pais
(ouvintes). Tais criancas permanecem no meio familiar aprendendo
coisas do mundo e da linguagem de forma fragmentada, dada a
impossibilidade de acesso a lingua a qual estdo impostas (LACERDA,;
LODI, 2014, p. 15).

Essa fragmentacdo também pode ser observada no &mbito escolar. Com o0s
alunos surdos, as experiéncias discursivas sdo limitadas, pois esses discentes possuem
pouco contato com a sua lingua materna, 0 que pode acarretar em um atraso no
aprendizado da lingua, desfavorecendo a compreenséo de elementos mais abstratos. Na
sociedade grafocéntrica, o que conta como letramento é o uso correto da Lingua
Portuguesa (LP) na modalidade escrita.

Esse parcial “isolamento” linguistico, ao qual os alunos séo submetidos, pode ser
explicado por meio de alguns fatores, como: a interagdo do aluno surdo com uma
sociedade que ndo utiliza a Libras, os inimeros problemas ligados as préticas
tradicionais de ensino e por ndo haver o uso dos Sign Writing (sistema de transcri¢cdo
gréfico das linguas de sinais) para fazer os registros escritos da Libras, tornando essa
linguagem desvalorizada.

No ambiente escolar, é possivel estipular uma relacdo de poderes e saberes
hegeménicos que valorizam a escrita. A Libras ficaria subjugada a minoria que a utiliza.

Assim,
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[...] tem-se a fabricacdo de um curriculo que reflete uma forma
hegemonica de representar essas pessoas, nos espacos escolares e fora
deles, criando tensdes entre 0s grupos. No caso da educacéo de surdos,
o curriculo faz parte de praticas educativas e é efeito de um discurso
dominante nas concepcdes dos ouvintes. Estas acGes materializam-se
na afirmacédo de que o curriculo é um espaco contestado de relacGes de
poder/saber, 0 que significa que, nas praticas escolares, estas questdes
estdo literalmente veiculadas, ndo sobre uma oposi¢do, mas em uma
ordem necessaria (SILVA, 2001, p. 20-21).

Diante dessa realidade, o surdo parece ser reduzido por um sistema linguageiro
que ndo favorece a sua constituicdo como sujeito, pois ndo fornece condicGes para que
esse individuo seja atuante.

Essas propostas pelo curriculo foram mais sistematizadas nas escolas de Trés
Coracdes a partir de 2006, ano em que foi implantado o Atendimento Educacional
Especializado nas escolas. A cidade é polo de Educacéo Inclusiva e realiza anualmente
Seminarios de Formacdo de Gestores e Educadores dentro do Programa Educacgdo
Inclusiva: Direito a Diversidade, atendendo 79 (setenta e nove) municipios da sua area
de abrangéncia.

Em 2009, a Prefeitura de Trés Coracdes publicou o Decreto n° 1.941/2009 que
descrevia os principios e responsabilidades da Secretaria de Educacdo. Seu Art.6
discorre sobre a garantia de Atendimento Educacional Especializado aos educandos
com necessidades especiais. O Art.15 discorre sobre a responsabilidade da diviséo da
Educacdo Especial em atuar junto a Direcdo, a Supervisdo Pedagdgica e os professores
de AEE, com o objetivo de alavancar os resultados educacionais dos alunos com
deficiéncia.

No mesmo ano é aprovada e publicada a lei n°® 3.561 que cria o Conselho
Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e institui a Conferéncia Municipal
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, com o objetivo de assegurar o pleno exercicio
dos direitos individuais, sociais e coletivos das pessoas com deficiéncia, no ambito do
municipio.

A cidade de Trés CoracOes recebeu, do Ministério da Educacdo (MEC), o titulo
de municipio referéncia em Educacdo Inclusiva, firmando assim um convénio para
aquisicdo de um Centro de Apoio a Alunos com Deficiéncia Visual que atualmente
produz livros em Braille para seus alunos e para alunos das demais regides do Sul de
Minas. Além disso, oferece capacitacdo para professores da regido, promovendo cursos

de Braille, Soroba e Processo de Alfabetizacdo, Baixa Visdo e Orientacdo e Mobilidade.
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Todo esse movimento em prol da educacgéo inclusiva, juntamente com o fato de
que, desde o ano de 2007, o municipio de Trés Coracdes receber um grande publico da
Educacdo Especial®’, agucou o interesse para o desenvolvimento de um estudo
participativo, envolvendo os posicionamentos/dizeres de duas (2) docentes formadas em
Letras e atuantes no AEE, da Rede Municipal de Trés Coracdes, especificamente no
ensino da L2.

O presente estudo é situado no campo da Linguistica Aplicada (LA), que
considera os estudos da linguagem em diferentes contextos, nesse caso, 0 uso da mesma
pelo docente. Consideramos, aqui, estudos realizados na area, e desenvolvidos por
Kleiman (2006) e Maténcio (2005) referentes a temética da formacdo do professor; as
formas de letramento, em didlogo com a conjungdo de interesses nos processos de
interacdo em sala de aula, pautados na aplicabilidade das praticas de leitura com um
olhar socio-historico.

Sendo assim, a partir de uma perspectiva interacionista que pressupde a
producdo de conhecimento dos sujeitos na interacdo com o ambiente (Cf. VYGOTSKY,
2010, p. 100-105), acredito que € de suma importancia problematizar, no sentido de
refletir e discutir, a formacdo (individual, académica e profissional) dos docentes,
e,ainda, levantar questionamentos sobre os saberes necessarios a esse profissional e
sobre os insights que podem canalizar ou restringir o processo de ensino.

Ao falar em problematizacédo, € imprescindivel esclarecer que o questionamento
que norteia esta pesquisa retoma a concepcao de Montoan (2006, p. 53), especialista em
estudos da Educagdo Especial. Segundo essa estudiosa, ha “[...] uma cis@o entre o que
os professores aprendem e o que pde em pratica nas salas de aula”. Assim, considera-se
que hd uma possivel falta de operacionalizacdo entre a teoria e a pratica, o que
desarticula a teoria do saber-fazer docente.

Dessa forma, intenta-se, entdo, responder: como 0s docentes, participantes da
pesquisa compreendem 0s seus conhecimentos tedricos e praticos, ao lidarem com o
ensino de uma segunda lingua para pessoas com surdez?

Na busca por respostas, esse estudo tem como objetivos:

>Segundo 0 EDUCACENSO 2016, o publico da Educagdo Especial engloba: pessoas com deficiéncia que
apresentem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, a estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento apresentam alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacfes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras e, estudantes com altas
habilidades/superdotacéo. Acesso em: 13/07/216. Disponivel
em:<http://portal.inep.gov.br/web/educacenso/educacao-especial


http://portal.inep.gov.br/web/educacenso/educacao-especial
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e Observar como os professores selecionados de AEE em L2 se
representam discursivamente ao falarem de suas préticas.
a. Analisar as sobreposi¢cdes dos discursos académicos e praticos nos
dizeres de duas docentes do AEE.
b. Observar pistas das praticas de letramentos desses docentes, em seus
modos de dizer.
€. Mapear a ocorréncia de referéncia pessoal dos “eus” e dos “outros”

no delinear da heterogeneidade, nos dizeres desses professores.

A fim de cumprir esses objetivos, em termos analiticos, esclarece-se que 0 passo
a passo metodoldgico estd contemplado no capitulo 3. A despeito disso, julga-se
relevante, tendo em vista a orientacdo do leitor, fazer constar, nesta introdugédo, 0s
corpora® constituidos para anélise. Sdo eles:

a) Questionario;

b) Respostas da primeira entrevista e;

c) Questionamentos acerca das respostas da primeira entrevista.

Esses dados foram reunidos e, apOs analise preliminar — considerando as
concepcdes tedricas e 0s objetivos deste estudo — foram identificadas categorias
recorrentes, que se configuraram fatores estruturantes para analise.

Mas, antes de falarmos das analises, é necessario discutirmos alguns conceitos
relevantes. Por isso, de modo a melhor compor o presente texto, esta dissertacao esta
organizada em 4 capitulos, além da introducdo e consideracdes finais.

A introdugdo em curso apresentou um breve relato de minha vivéncia
profissional e das escolhas tedricas e analiticas, selecionadas para o estudo de meu
objeto.

O Capitulo 1 - LETRAMENTOS - tem como finalidade apresentar as diferentes
articulacGes que envolvem o ato de ler e escrever em nossa sociedade e como esta agdo
colabora para as diferentes formacdes dos docentes, abarcando elementos especificos da
carreira do professor de AEE.

O Capitulo 2 — O DISCURSO COMO CONSTRUCAO SOCIAL E
HISTORICA — tece consideragBes acerca de elementos constitutivos do discurso que

® Os corpora constituidos para a analise se encontram no final da dissertagdo em anexo.
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podem variar de acordo com o local institucional, a situacdo, o contexto, dentre outros
aspectos que podem interferir diretamente no “ndo dito” e no “dito”, pensando em
nossos professores de AEE.

O Capitulo 3 — A METODOLOGIA - apresenta as escolhas metodoldgicas da
pesquisa, bem como as categorias linguistico-discursivas utilizadas para a interpretacao
dos dados, coletados através de uma pesquisa-participativa, cujo propdsito é ser
qualitativa-explicativa para ampliar as discussdes sobre essa proposta de estudo.

O Capitulo 4 — NOSSA TRAMA DISCURSIVA - trata das andlises discursivas
do corpus da pesquisa que possibilitaram uma visdo mais ampliada no que diz respeito
as subjetividades presentes nos discursos de nossos docentes do AEE.

Convido-o, assim, a conhecer os resultados desta pesquisa que, modestamente,

pretende contribuir para o debate sobre discursos, linguagem e educacéo no AEE.
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1. DO LETRAMENTO AOS LETRAMENTOS

As reflexdes deste capitulo estdo situadas do campo da Linguistica Aplicada (Cf.
KLEIMAN, 2001, p. 40) a qual conjuga interesses relacionados ao Letramento e aos
processos interacionais em sala de aula com uma perspectiva historica e social. Nesse
viés, o foco estd na compreensdo do letramento como uma pratica social, abrangendo a
leitura e a escrita em diferentes contextos culturais e histdricos.

Essa linha teorica e reflexiva se justifica, pois pretendemos pensar, em termos
tedricos e analiticos, 0 uso e a pratica da linguagem no saber-fazer do professor,
ancorado nas reconstrucGes de conhecimentos e pautado em vivéncias. Buscamos,
entdo, observar as representacdes de professores de L2 que mobilizam conhecimentos
teoricos e praticos para lidarem com o ensino de uma segunda lingua.

Neste capitulo, fazemos mencdo a concepcdo de letramento, apresentando o
desenvolvimento histérico da terminologia, os Novos Estudos sobre o letramento e a
diferenciacdo entre o modelo auténomo e o ideoldgico, as relagdes de poder e o

letramento do professor e suas praticas.

1.1 Desenvolvimento histérico da nocdo de letramento

Para entendermos o letramento como uma pratica social, e ainda pensarmos
sobre as experiéncias e vivéncias heterogéneas de cada sujeito com a leitura e a escrita,
consideramos pertinente apresentar uma discusséo historica sobre o termo.

Frequentes sdo as pesquisas que relacionam o letramento com a “alfabetizacao”.
Algumas’ apontam que a alfabetizacdo poderia ser um patamar para o letramento do
individuo, outras mostram que o individuo pode ser letrado e nédo ser alfabetizado.

Inicialmente, gostariamos de pontuar que a escrita e a leitura permitem aos
sujeitos uma maior interacdo com o mundo das informacdes e dos conhecimentos
construidos social e historicamente. A “escrita ¢ cultural e dependente do valor
associado as praticas de leitura e escrita ao longo da socializagdo dos falantes”
(MATENCIO, 1994, p. 43).

” Como exemplo, citamos: SOARES (2006) Letramento: Um tema em trés géneros; KLEIMAN (1995)
Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita; TFOUNI (1995)
Letramento e alfabetizacéo.
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Esse fato ja € conhecido por nds educadores, mas, no dia a dia, alguns
questionamentos perpassam a nossa pratica docente e nos convidam a refletir sobre as
influéncias que sofremos na constru¢do do nosso saber-fazer, sendo que 0s No0ssos atos
de ler e escrever estdo intrinsecamente relacionados a interacéo e as praticas realizadas
entre os falantes (Cf. MATENCIO, 1994, p. 45).

Por todos os lados, por exemplo, encontramos panfletos, placas, graficos,
jornais, livros, outdoors, folhetos de promogdo de supermercados, bulas de remédio,
dentre outros, que evidenciam que a sociedade vive imersa no mundo da leitura e
escrita. Nesse cenario, podemos ter num leitor um conflito entre as suas escolhas, 0s
seus planos e a realizacdo dessas leituras em seu cotidiano (Cf. FIAD, 1996, p. 149). Os
sujeitos podem compreender muito bem um género em um determinado contexto e néo
ter sucesso na utilizacdo desse mesmo género em outra situacdo ou com outro grupo
social.

O letramento comecou a ser considerado aqui no Brasil a partir da remodelacao
da concepcdo de alfabetizacdo, sendo o alfabetizado entendido como a condicdo ou
estado de dominar as tecnologias do ler e do escrever. Esse fato ja havia acontecido na
explicacdo da palavra literacy, da lingua inglesa, que se aproxima de alfabetismo,
significando condicdo de ser letrado, mas diferente da concepcdo de letrado em
portugués que, segundo o Novo Dicionério (1913) significa versado em letras, erudito.
Em inglés, literate envolve o dominio, a competéncia da leitura e da escrita e a
capacidade de fazer uso destas habilidades em praticas sociais (Cf. SOARES, 2014, p.
28-30).

Com uma definigdo abrangente, o termo alfabetiza¢do tem sido relacionado ao
processo de aprendizado da lingua -tanto oral como escrita- ao longo dos anos, mas
existe uma necessidade da diferenciacdo entre aquisicdo e desenvolvimento de uma
lingua. Fato que atualmente jA € mais perceptivel com a tentativa de evidenciar 0s
pontos divergentes na conceituacdo dos termos alfabetizacéo e letramento.

Alfabetismo é um conceito complexo que envolve muitas caracteristicas. Essas
marcas refletem premissas que podem ser de ordem individual, a0 considerarmos a
posse da tecnologia da leitura e escrita pelo sujeito, e de ordem coletiva, abarcando um
fendmeno cultural com uma gama de atividades realizadas na forma escrita por uma
comunidade ou pais (Cf. SOARES, 2014, p. 18-21).

Quando julgamos uma pratica, devemos estar cientes de que com ela, inimeros

elementos sdo agregados. Para Soares (2014, p. 17), “o conceito de alfabetizacdo
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depende, assim, de caracteristicas culturais, econdmicas e tecnologicas [...]”. Visto isso,
podemos pensar como acontecem as relagcdes de poder, de valores, de tradi¢es, ja que o
sujeito vive em sociedade e esses elementos sdo constitutivos. Quando
avaliamos/observamos uma dada realidade, precisamos estar cientes de que sempre
existiram interesses politicos, pois nenhuma proposta é dotada de neutralidade.
PressupGe-se que algo sempre parte de uma necessidade de uma classe, que na maioria
das vezes é nomeada como uma agéncia “dominante .

A dimensdo individual diz respeito a condi¢cdo que o sujeito tem de aprender o0s
codigos, as habilidades de uma lingua, codificando e decodificando-a. Alguns métodos
sdo comumente utilizados no processo de alfabetizacdo: o sintético (som e grafia),
dividido em alfabético, fonico, silabico e o analitico (trabalhado a partir de unidades
completas de linguagem para depois dividi-las em partes menores); os métodos de
palavracdo e de sentenciacdo; método global de contos, natural, de imersdo e o
construtivista (Cf. FRADE, 2005, p. 22-42).

Analisando esses métodos, é possivel considerar que a aquisi¢do das habilidades
de leitura e escrita permeia a representacao de fonemas/grafemas, e vice versa, além de
permear a representacdo/expressao de significados do codigo.

H& também argumentos sobre o lado social da alfabetizagdo, sendo utilizado o
termo alfabetizacdo funcional, que aponta para as fases de aquisi¢do do sistema, sua
funcao e finalidade (Cf. SOARES, 2004, p. 17-18).

A natureza social apresentaria caracteres conflitantes, porque um considera a
habilidade, enquanto outro leva em conta a pratica dessa habilidade. Na abordagem
liberal, as habilidades de leitura e escrita ndo podem ser separadas da pratica social,
ocorre, entdo, uma adaptacdo funcional. O individuo estaria alfabetizado em
determinada érea, por isso a expressdo “alfabetizacdo funcional” (Cf. SOARES, 1996,
p. 31). Podemos pensar em um individuo que trabalha em uma farmécia e deve ter
capacidade de ler e interpretar informacdes referentes a composi¢ées medicamentosas,
bulas, executando acbes de acordo com o que foi solicitado. A interpretacdo radical é
revolucionéria, a alfabetizacdo ndo é considerada um instrumento e sim uma gama de
praticas que sdo construidas pela sociedade, que poderia questionar certos valores e
tradigoes, estabelecendo relagdes de poder. A “alfabetizacdo funcional” poderia reforgar

certas praticas sociais.

8 Utilizamos o termo dominante para classificar 0s pequenos grupos que supostamente seriam dotados de
uma melhor habilidade técnica, frente o dominio das habilidades de leitura e escrita.
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De acordo com Magda Soares, no ambito social, o alfabetismo é determinado

pela:

Relacdo estabelecida entre as habilidades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sociais. Em outras palavras, 0
alfabetismo ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez
principalmente, em um conjunto de praticas sociais associadas com a
leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas em um
contexto social especifico (SOARES, 1996, p. 33).

Entdo, podemos considerar que existe uma relacdo entre alfabetizacdo e
letramento? Podemos negar ou confirmar esta ligacdo, dependendo do nosso ponto de
vista.

A negacdo coloca em pauta a perversidade das distribuicdes de renda e de acesso
aos direitos basicos, entendidos como bens incompreensiveis (LEBRET apud
CANDIDO, 1995, p. 235-263). Ela lanca luz a separacfo de classes. Essa realidade
demarca o distanciamento dos direitos sociais ao qual determinadas classes sociais séo
submetidas, ndo permitindo o exercicio da cidadania, provocando altos indices de
evasdo escolar, baixos salarios, mortalidade, entre outros dados. Essa ideia acredita que
cidadania possui um conceito mais amplo do que apenas a aquisi¢do da tecnologia de
leitura e escrita. Muitos outros fatores devem ser levados em consideragéo, tais como o
direito do analfabeto votar e a conquista da escola pela populacéo.

Ja a premissa que considera que a alfabetizacdo é imprescindivel para o
exercicio da cidadania julga que a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita leva o
sujeito a ser um cidaddo, critico, consciente e atuante na sociedade.

Esse paradigma deve ser desmistificado. A nogdo de causa-consequéncia
relacionada a cidadania e a alfabetizacéo deve ser elucidada.

Todas as caracteristicas citadas acima interferem diretamente nas hipdteses
formuladas para a conceituacdo de letramento, pois cada individuo ou grupo tem um
objetivo e seleciona elementos para fazer o estudo sobre essa temética.

Questionamentos que consideram o qué, como, quando, por que ler e escrever
sdo imprescindiveis para entender esse fenémeno, e de nada adianta buscar uma
definicdo exata, pois letramento ndo é algo estatico. Sabe-se que as esferas que
compreendem as praticas sociais dependem de “n” fatores, que variam no espago € no

tempo, possibilitando a proposicdo de vérias classificacOes e defini¢cbes de letramento.
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As ideologias impregnadas nessas proposi¢oes auxiliam na determinacdo da valoracéo
sobre os atributos de nossas conceituacoes. (Cf. SOARES, 2014, p. 35)

Podemos perceber que, dentre todos os estudos sobre a tematica educacional, a
oralidade € sempre recorrente, sendo adquirida nas praticas cotidianas. Isso nos permite
considerar que o letramento ¢ “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos.” (KLEIMAN, 1995, p.18-19). Por isso dizemos que o letramento é
continuo, que em cada contexto possui uma abrangéncia e uma intensidade, ja que os
elementos solicitados nas praticas sociais sempre serdo variados, pois 0s enunciados sdo
unicos.

N&o ha como separarmos alfabetizacdo de letramento, pois a primeira é uma
pratica de letramento especifica de uma instituicdo que tem como proposito o
envolvimento de diversos saberes, juntamente com materiais especificos que
possibilitam a efetivacdo do ensino do cddigo escrito da lingua. As préticas sociais sdo
distintas entre os individuos, entdo cada um lida com essas competéncias de uma
maneira. “A alfabetizagdo (em qualquer de seus sentidos) ¢ inseparavel do letramento.
Ela ¢ necesséaria para que alguém seja considerado letrado, mas ndo ¢ o suficiente”
(KLEIMAN, 2005, p. 14). Sendo assim, uma pessoa pode néo ser alfabetizada, mas ser
letrada.

O conceito de alfabetismo e pratica social de Soares se aproxima da nocao de
letramento ideologico proposta por Street (2014, p. 9), que mostra “[...] o letramento em
termos de préticas concretas e sociais.” A estudiosa Rojo ° faz alguns apontamentos

acerca dessa questao:

[...] as préticas sociais de letramento que exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vdo constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre elas,
as préaticas escolares. Mas ndo exclusivamente, como mostram nossos
exemplos. E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas

°Rojo levanta esta questdo (Cf. ROJO, 2009, p. 96) a partir da reflexdo sobre uma observacdo de um
aluno citado em sua pesquisa. O sujeito estava lendo um livro. Primeiramente, o texto falava sobre um
vendedor de balas que utilizava o seu oficio para sustentar seus filhos, mostrando um bilhete com o prego.
Em outro momento, o livro trazia a histéria de uma mocga que estava em um dilema, ndo sabendo se
retirava dinheiro no caixa eletrénico ou se utilizava o cartdo para comprar um remédio. E, por fim, a obra
apresentava a histdria de um tocador de atabaque que conseguiu unir o rap com a lingua indigena. Essa
exemplificacdo nos aponta para a influéncia dos géneros utilizados na sociedade, e como esses podem
auxiliar, em nosso caso, no ensino do L2 para alunos surdos. A utilizagdo da lingua portuguesa na
modalidade escrita ajudaria as pessoas surdas a se comunicarem e interagirem com 0s ouvintes.
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participar, sobretudo nas grandes cidades, de praticas de letramento,
sendo, assim, letrado de uma maneira (ROJO, 2009, p. 98).

Magda Soares (Cf. 1996, p. 59) faz apontamentos acerca da necessidade da
unido de dois instrumentos que podem ser considerados como alicerces para o ensino: a
alfabetizacdo e o letramento. Essa consideracdo complementa o que j& fora dito, pois a
alfabetizacéo:

[...] ultrapassa de muito a mera aquisi¢ao de uma “técnica” — 0 saber
ler e escrever; 0 acesso a leitura e a escrita, como acesso a condicbes
de possibilidade de participagdo social e cultural, §,
fundamentalmente, um processo politico, através do qual grupos
excluidos dos direitos sociais, civis e politicos e dos privilégios, na
luta pela participacdo no poder e nas instancias culturais e de prazer;
enfim, na luta pela transformacéo social (SOARES, 1996, p.59).

E o letramento vai além do ato de ler e escrever, ele reportaria a um modo de
agir, a uma conduta perante diferentes textos, contextos e situagdes, “I...]
correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos [...]”" (KLEIMAN,
1995, p. 16). Com isso, podemos pensar que a unido desses instrumentos - a
alfabetizacdo e o letramento - possibilitaria uma maior intervencéo e atuacao do sujeito
no mundo em que ele vive.

Apresentaremos agora as nog¢des de letramento auténomo e ideoldgico propostas
por Street (2014). Uma considera a ordem individual das capacidades cognitivas frente
a textos orais e/ou escritos e a aquisicdo da tecnologia da leitura e escrita pelo sujeito; a
outra ressalta a ordem coletiva, abarcando um fendémeno cultural com uma gama de
atividades que envolve questdes ideoldgicas, de identidade, de poder e de diferentes
grupos sociais. Concentrar-nos-emos nessas defini¢des, por considera-las a ancora dos

estudos do letramento no Brasil. Existem outras terminologias, mas sdo derivagoes.

1.1.1 Letramento Auténomo e Ideoldgico

Pensaremos nas abordagens criticas de letramento propostas por Street (2014)

com os Novos Estudos do Letramento (NEL/NLS) que dialogam, especificamente, com
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a Educacdo. Para essa tematica, Street propoe dois enfoques, “um fraco e o outro

forte!®”

, isto €, 0 modelo auténomo e o modelo ideoldgico.
O primeiro - modelo autbnomo - € muito questionado pelo autor por conceber o
letramento como algo baseado nas fungdes cognitivas dos sujeitos que lidam com textos
escritos. Visto dessa forma, o letramento pode ser aferido em avaliacdes quantitativas,
tendo uma perspectiva bipartida entre fala e escrita. Esse primeiro modelo hierarquiza e
avalia aspectos estruturais isolados da lingua falada e escrita em niveis de aquisicao,
privilegiando um tipo de letramento, seja a leitura de um texto informativo, a percepcao
de elementos ligados a consciéncia fonologica, ou até mesmo a escrita de uma poesia,
julgando-o como o mais importante. Esse modelo nédo leva em consideracdo o papel
coletivo da escrita, ndo percebe o letramento como uma “pratica social” .

H& uma preocupacao com o ensino da decodifica¢do dos sinais escritos para que
haja a promocao do sujeito no emprego, para que ocorra a mobilidade social, para que o
cidaddo possa ter uma vida mais plena. Esse arquétipo presume “[...] uma tnica diregdo
em que o desenvolvimento do letramento pode ser tracado e associa-o a “progresso”,
“civilizacdo”, liberdade individual e mobilidade social” (STREET, 2014, p. 44, grifos
do autor).
Na interpretacdo ideoldgica, o letramento ndo é considerado um instrumento,

mas sim uma gama de préaticas que sao construidas pela sociedade. Vejamos:

[...]Jas préaticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em
significados culturais, mas em alegagdes ideoldgicas sobre o que conta
como “letramento” e nas relagdes de poder a ele associadas (STREET,
2014, p. 13, grifos do autor).

Para compreendermos essa conceituacdo, é necessario que fique claro que néo
existe apenas um tipo de letramento e para entendermos isso, precisamos analisar suas
particularidades, o lugar e o tempo em que ele é descrito.

Pensaremos, inicialmente, em “eventos de letramento”, que S&80 eventos
observaveis para 0s quais concorre 0 momento. Por isso é necessario considerar o
instante, ver o local, perceber o0 modo como as pessoas se portam, lendo, escrevendo, e

interagindo por meio da escrita. Nas palavras de Street, é importante “[...] focalizar uma

19°Spares (1998) utiliza alguns termos que podem ser comparados aos utilizados por Street (2014), seria o
modelo fraco (neoliberal, alfabetismo social) — relacionado ao modelo autbnomo - e o modelo forte
(revolucionaria, leva em conta os multiletramentos) - comparado ao ideoldgico.

1 para Street (2014), o letramento é visto como uma pratica social dos usos da leitura e escrita, sendo
assim, existem multiplos letramentos praticados em diferentes contextos.
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situacdo particular onde as coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las enquanto
acontecem” (STREET, 2012, p. 75).

Para exemplificar tal assercdo, imaginemos um momento de uma aula de L2 no
qual participam apenas um aluno e um professor na sala de AEE. Geralmente o
professor fica a frente do aluno durante as explicacGes relacionadas a tematica da aula
(que, em nossa aula ficticia é o0 uso dos conectivos coordenativos e subjuntivos, que ndo
sdo utilizados na Libras). Como estratégias de ensino, o professor utilizando fichas,
quadros comparativos e escreve na lousa. O horério do atendimento, que ocorre no
contra-turno escolar do educando — pois o aluno precisa assistir as aulas na sala de aula
comum, para que ndo tenha prejuizo. A partir dessa descricdo, podemos montar uma
representacdo mental do evento. Outra experiéncia possivel seria a retirada de uma
fotografia do momento citado para posterior analise da imagem.

Em um segundo plano, que ocorre paralelamente ao primeiro, sdo manifestadas
as “praticas de letramento”, “[...] as praticas e as concepg¢des sociais da leitura e da
escrita [...]” (STREET, 2012, p. 74) que envolvem a interagdo social, por meio do uso
linguagem escrita. Durante a mesma aula de L2 poderiamos observar a interacdo entre:
professor / aluno / meio, o posicionamento do professor frente ao conteudo, as
estratégias metodoldgicas utilizadas, o envolvimento entre o professor-aluno durante as
atividades, a compreensdo do aluno frente ao contetido e/ou os exemplos utilizados para
ilustrar a matéria. O letramento é visto, entdo, como uma pratica comunicativa. Nela
reside o elo de ligacdo entre as naturezas social e cultural.

Assim “[...] as relagBes estruturadas de lingua falada e escrita devem ser
explicadas em termo de contexto social de oralidade e letramento em diferentes
tradicdes letradas [...]” (STREET, 2014, p. 24). Ao analisarmos essas praticas de
letramento, precisamos averiguar e descrever de modo diferenciado as relacdes entre
lingua, letramento e sociedade. E perceptivel que durante as aulas de L2, o letramento

autbnomo mais valorizado é o relacionado a escrita da LP.

[...] os que aderem a um modelo ideol6gico ndo negam a importancia
dos aspectos técnicos da leitura e da escrita, tais como decodificacgéo,
correspondéncia som/forma e “dificuldades” de leitura, mas sustentam
que esses aspectos do letramento estdo sempre encaixados em praticas
sociais particulares — o processo de socializacdo por meio do qual a
leitura e a escrita sdo adquiridas e as relacGes de poder entre grupos
engajados em praticas letradas diferentes sdo cruciais para o
entendimento de questdes e “problemas” especificos (STREET, 2014,
p. 161, grifos do autor).
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Ha uma forma mais ampla de pensar no letramento social. A partir dela Street

aponta também para heterogeneidades do letramento que sdo apresentadas como:

[...] o reconhecimento dos mdltiplos letramentos, que variam no
tempo e no espaco, mas que sdo também contestados nas relagdes de
poder. Assim, os NLS™ néo pressupdem coisa alguma como garantida
em relacdo aos letramentos e as praticas sociais com que se associam,
problematizando aquilo que conta como letramento em qualquer
tempo-espagco e interrogando-se sobre “quais letramentos” sdo
dominantes e quais sdo marginalizados ou de resisténcia (STREET
(2003) apud ROJO, 2009, p. 102, grifos do autor).

Essa nova perspectiva, que considera a existéncia de mais de um letramento
aponta para o fato de os letramentos poderem possuir caracteristicas distintas que estdo
interligadas & prética social. Podemos exemplificar os aspectos dominantes
(institucionalizados) como a valorizagéo da leitura e escrita na LP e os marginalizados,
ou de resisténcia, com o menosprezo da Libras, que ndo é valorizada como elo de
ligacdo do aprendizado da LP.

Seguiremos atentos as conexBes presentes no letramento. EXistiria uma

concatenacéo de elementos?

1.2 Letramento e as relacdes de poder

O letramento como uma pratica ideoldgica pressupde a discussao anunciada no
subtitulo 1.2, pois, quando nos atentamos para a diversidade linguistica, e, quando
pensamos no publico de nossos sujeitos participantes (que sdo alunos com surdez
alocados em um sistema educacional que preconiza apenas um tipo de sistema
linguistico), a tendéncia é a de que esses sujeitos se sintam menosprezados, se isolem,
ou até mesmo sejam punidos ou colocados em classes especiais, sob alegacdo de uma
deficiéncia intelectual conjunta que justifique a ndo aprendizagem do que é dado como
necessario.

O que conta como letramento para as escolas pode ser percebido na dificuldade
de aprendizagem que é considerada como sendo do aluno e ndo como uma deficiéncia

do sistema que ainda ndo compreende que existem muitas particularidades no individuo

2. 0s NLS apontam que o letramento pode variar em diversos espagos, culturas, instituicdes e contextos.
Nem sempre é possivel transferir um tipo de letramento para outro contexto.
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e que um ensino homogeneizado ndo atinge a todos. Nao se percebe a existéncia de
especificidades.

A “alfabetizaco funcional” poderia reforcar certas praticas sociais, estando
envolvida com certa facilitacdo de uma pratica, de um trabalho ou tarefa, mas ela nédo
pode funcionar como um agente automatizador, que nao favorece abertura para a

aquisicdo de novos conhecimentos.

Os achados dos sociolinguistas acerca da diversidade tém sido
interpretados como sugerindo que os falantes de dialetos
linguisticamente diferentes estdo em uma situacdo similar aquela de
uma segunda lingua, cujos sistemas gramaticais nativos interferem
com sua capacidade para decodificar e processar a linguagem escolar
(COOK - GUMPERZ, 1991, p. 62).

Isso aponta para a necessidade de uma revisdo desses projetos compensatorios
(letramento funcional), pois muitas vezes, a lingua empregada, a considerada “padrao”,
ndo é utilizada pela maioria marginalizada, dificultando esta ponte de aprendizado. Esse
é um dos pontos que pode ser observado como falho na educacdo. O papel interacional

da linguagem na escola também é um ponto a ser analisado.

A partir de uma perspectiva interativa, podemos ver que, é necessario
obter mais insights basicos sobre 0 modo como 0s preconceitos e as
seletividades inerentes canalizam e restringem a transmiss&o social. E
este processo que molda os julgamentos e decisdes tomadas nas aulas
das escolas e, assim, afeta a espécie de conhecimentos passados de
geracdo em geracdo (COOK - GUMPERZ, 1991, p. 65).

Todo o arsenal linguistico de um sujeito apresenta carater sociologicamente
reprodutivo. A tradicdo afeta diretamente o repert6rio lexical e esse processo requer
estudos aprofundados, e, ainda, a criacdo de estratégias efetivas para que esse
mecanismo seja abordado, para que ndo seja considerado como um problema
educacional e, sim, como um objeto da diversidade que o individuo tem o direito de ter,
devendo ser respeitado. AdaptacGes devem ser feitas, mas, muitas vezes, o sistema nédo
permite. Um curriculo precisa refletir toda essa diversidade linguistica e cultural, e a
ndo constatacdo desse reflexo € um dos questionamentos feitos pelos docentes nas

escolas.
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De acordo com Gnerre (1985), 0 processo de aprendizagem precisa ser voltado
para a construcéo de sentido. O codificar e decodificar ndo cria sujeitos alfabetizados e
letrados, mas apenas funcionais, atendendo a pequenos grupos sociais.

S&o inumeras as funcbes da linguagem. Ela pode ser utilizada com o intuito de
fornecer informacdes, dados; comunicar mensagens; possibilitar ao falante se posicionar
frente as situagdes, manifestando suas vontades, desejos e opinides (que sdo formadas a
partir de sua formagdo discursiva); e, durante atendimentos educacionais, ela pode ser
usada pelo professor com objetivo educativo.

Como vimos, a linguagem veicula opinides e, comumente, 0s posicionamentos
de instituicdes como o da igreja e da politica, quando utilizados em determinados
grupos e com certas intencdes, sdo fortemente relacionados a esses poderes da igreja e
da politica (Cf. GNERRE, 1985, p. 26) persuasivos que a linguagem pode manter.

Os atos de linguagem sdo formados por uma sequéncia linguistica, em que o
enunciador faz com que seu enunciado seja interpretado da maneira pela qual ele teve a
pretensdo de fazé-lo. Nessa situacdo, as relagdes entre falante e ouvinte devem ser
levadas em consideracdo (Cf. GNERRE, 1985, p. 10-11). Essa construcao do ato verbal
deve ser feita de modo apropriado considerando o que dizer; como dizer e; para quem
dizer, ja que o ouvinte também possui expectativas. O enunciado pode ser bem sucedido

ou nao, pois depende da valoracéo que é dada neste jogo de linguagem.

Se as pessoas podem ser discriminadas de forma explicita (e néo
encoberta) com base nas capacidades linguisticas medidas no metro da
gramatica normativa e da lingua padrdo, poderia parecer por difusdo
da educagdo em geral e do conhecimento da variedade linguistica de
maior prestigio em particular é um projeto altamente democratico que
visa a reduzir a distancia entre 0s grupos sociais para uma sociedade e
“oportunidades iguais”, para todos (GNERRE, 1985, p. 28, grifos do
autor).

O acesso as informac6es, a cultura, a conteudos referenciais ndo é homogéneo
na sociedade. Cada individuo tem experiéncias singulares. Podemos dizer que o
letramento se da de maneira diferente para cada sujeito na sociedade, e isto interfere
intimamente na compreensdo do que é ouvido ou até mesmo falado.

S80 poucos 0s que possuem acesso a lingua padrdo. Geralmente esse uso
pertence as classes dominantes, aos que vivem situacbes economicamente mais
favoraveis. Algumas caracteristicas sdo fixadas nesse uso da linguagem (padréo),

dominado pelo poder e pela autoridade de poucos, proporcionando descaso e
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recriminacao aos “diferentes”, aos que nao falam ou escrevem corretamente de acordo
com a norma culta.

O uso da linguagem é determinado pelos grupos sociais que a utilizam, quando
consideramos as variedades linguisticas, associadas a um modo estavel de escrita das
mesmas, damos abertura para a ideia de que existe mais de uma forma de se comunicar,
sendo assim, faz-se necessaria uma reflexdo sobre essa percepcdo. A “[...] linguagem
constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder” (GNERRE,
1958, p. 22).

A legitimacdo da lingua, feita pelo grupo de poder (Cf. GNERRE, 1985, p. 30),
como alguns gramaéticos, apresenta uma visdo conservadora, ela considera a lingua
como um sistema fechado, com leis objetivas, sem influéncias ideoldgicas. As
mudancas na lingua ocorridas ao longo dos tempos sdo explicadas por criacbes ou
deformacdes no seu uso pelo falante, desprovidas de sentido.

A competéncia de utilizacdo de um repertdrio linguistico por um sujeito esta
atrelada as suas aquisi¢Ges de conhecimento e ao seu acesso a informacdo. Pode-se dizer
entdo que a comunicacdo pode ser utilizada para o bem ou o mal de certas camadas da
populacdo, pois a compreensdo das ideias e das situacbes se faz pelo repertorio
constituido de léxico, de conteldo, de construgdes sintaticas e de producdes de
mensagens.

Podemos exemplificar o enunciado acima com uma cena®® de um dos nossos
sujeitos participantes da pesquisa se colocando acerca da cidadania e do uso da Libras

pelos surdos.

Cena - 01 - AEE-1-2-68%

Eu acho que na nossa sociedade ele ndo seria um cidaddo atuante, porque, para que
vocé seja cidaddo vocé tem que interferir na sociedade em que vocé vive, né, de
alguma forma, vocé tem que ter os seus direitos e seus deveres e, interferir de uma
forma positiva na sociedade. Eu ndo vejo como tem essa intervencdo, da pessoa com
surdez, se ela ndo interage aonde ele vai ele ndo é entendido, ndo ha uma troca, ndo ha

uma comunicagéo.

3 Todos as cenas e fragmentos de cena se encontram na integra Nos anexos.

" Em todas as anélises, seja de cenas na integra ou de fragmentos, h4 uma nomenclatura. Inicialmente
com o numero da cena, seguido do autor do dizer (AEE-1 ou AEE-2), a fase da entrevista (1 ou 2) e por
ultimo a numeracdo da sequéncia geral de todos os dizeres retextualizados que se encontram em anexo
(1,5,71 ou 100).
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Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Na fala da professora, podemos perceber que o aluno com surdez possui um
repertorio restrito da LP e isso interferiria em seu posicionamento como cidaddo na
sociedade. O “déficit™ linguageiro o marginalizaria, pois a maior parte da sociedade
utiliza a forma oralizada da lingua. Essas consideragdes nos importam muito, pois
queremos, aqui, mapear essas camadas constituintes do discurso de nossos sujeitos, e
essas envolvem muitas praticas sociais.

O letramento funcional permite a minimizacdo dessa exclusdo, com a
comunicacao real entre classes. Os individuos precisam dominar o l1éxico em uso do seu
grupo (valorizagdo do status), mas ao mesmo tempo quem ndo os domina é
marginalizado. Girias, jargdes, sinais sdo comumente empregados em nossa sociedade,
e a sua funcdo é social, ja que sdo utilizados para aproximar ou restringir um

determinado grupo; sdo variantes da lingua.

Segundo os principios democraticos nenhuma discriminagdo dos
individuos tem razdo de ser, com base em critérios de raga, religido,
credo politico. A Unica brecha deixada aberta para a discriminacédo é
aquela que se baseia nos critérios da linguagem e da educacéo
(GNERRE, 1985, p.25).

Essa pode ser uma das explicagcbes para o frequente debate entre linguistas
acerca da natureza e da existéncia da norma linguistica. Uma abertura deu passagem
para a discriminacdo, ainda mais quando ela se concentra entre a linguagem e a
educacdo em um pais que possui uma enorme disparidade social e econémica. Como ter
principios democréaticos verdadeiros se o caminho que leva a compreensdo passa pela
educacdo? Essa brecha explica a normatizacéo.

A camada mais favorecida detém os “principios” do bem falar e redigir,
controlando os demais, pois ela tem um maior acesso a informacdo, conteudos e cultura,
valorizados pelos eruditos. A base dos livros e documentos de normatizagéo é elaborada
por um poder centralizado que legitima a norma padrao.

Refletir sobre a discriminacdo linguistica é analisar a estratificacdo social. As
oportunidades que as diversas camadas recebem nao proporcionam um aprendizado

efetivo da lingua, pois ndo consideram as variagdes linguisticas e ndo valorizam o Iéxico

15 A palavra “déficit” foi utilizada no sentido de que o aluno surdo que nio se comunica em LP, nio
pertence a sociedade letrada, que é dominante, esta a margem.
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utilizado por eles, muito menos as suas vivéncias. A imposicao influenciada pelo poder
de alguns grupos massacra os que ndo utilizam uma lingua padrdo. Desconsideram a
riqueza da lingua que s6 se materializa no uso social, na interacéo.

Uma aprendizagem efetiva depende de uma verbalizacdo transparente, com
compreensdo de ambas as partes. De nada adianta o professor achar que o seu
enunciado esta claro, se a forma com que ele fala, se as escolhas lexicais, o0 contexto do
conteudo e a instrugdo ndo atingem o outro. “Os falantes e os ouvintes dependem da boa
fé reciproca, para a criacao desses entendimentos que estabelecem as pré-condicdes para
a efetiva transparéncia das informagdes.” e “[...] os professores criam as condi¢des que
tornam possivel o aprendizado.” (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 79). O docente tem um
papel fundamental nesta troca de saberes; ele € o mediador.

E mais, [...] o letramento em si ndo promove 0 avango cognitivo, a mobilidade
social ou o progresso: praticas letradas sdo especificas ao contexto politico e ideoldgico

e suas consequéncias variam conforme a situagdo (STREET, 2014, p. 41). Assim,

E a abordagem do letramento como pratica social que fornece um
modo de construir sentido sobre as variagfes Nnos usos e nos
significados do letramento nesses contextos, e ndo a confianga nas
nogdes vazias de habilidades, taxas e niveis de letramento que
dominam o discurso contemporaneo sobre o letramento (STREET,
2012, p. 78-79).

Os estudos do letramento feitos por Street (2012) abarcam o desenvolvimento
historico da escrita, refletindo transformacfes tecnoldgicas e sociais, considerando as
praticas sociais heterogéneas que variam em tempo e espaco.

Abordaremos, agora, aspectos que mostram possiveis caminhos que poderiam
diferenciar os discursos de nossos sujeitos. Como agente dominante, ligado a uma
organizacdo que dissemina conhecimentos valorizados culturalmente, sera que o

professor de AEE em L2 se constitui perante a sociedade?

1.3 O empoderamento do letramento de nosso docente

O docente, antes de dispor de algum recurso em suas aulas, precisa conhecer a
sua funcdo; as suas atribuicGes e as teorias que podem viabilizar a sua trajetoria de
ensino com o alunado e mais; complementando, retomamos uma consideracdo de

Kleiman (2001) acerca da formacdo docente e da importancia da formacéo continuada:
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Seria muito apropriado que, assim como aconselhamos as
alfabetizadoras a desenvolverem programas fortalecedores, através de
uma pedagogia culturalmente sensivel as praticas discursivas dos seus
alunos (Erickson, 1987), também desenvolvéssemos programas de
formacdo culturalmente sensiveis, integrando aquilo que sabemos
sobre as préaticas discursivas da professora, admitindo que a sala de
aula na universidade também, €, potencialmente, um contexto de
comunicacao intercultural, e identificando as exigéncias especificas de
letramento no local de trabalho (KLEIMAN, 2001, p. 51).

Com essa postura, seria possivel abordar pontos do letramento do docente
durante o seu periodo de formacéo, considerando que cada um possui individualidades e
particularidades. Nesse caso, a formagao seria mais préxima do real, preparando-o para
as eventualidades, isto é, para as frequentes situacfes que deparar-se-d80 em suas
praticas na sala de aula, minimizando o abismo sentido pelos docentes com relacdo ao
que aprenderam na teoria e irdo aplicar na pratica, ainda mais com a inclusdo das
tecnologias durante as praticas de ensino.

Podemos considerar que a identidade do docente se forma nos encontros e
interacOes da pratica social, em um processo de construcao, na ampliacdo de sua visdo
como produtor e leitor de textos (Cf. TAPIAS-OLIVEIRA, 2005, p. 170-172).

Reflitamos sobre as condi¢bes de formacdo desse sujeito e 0s seus letramentos
para que 0 mesmo possa atuar nesta area.

Em um dos livros do Ministério da Educacdo: Atendimento Educacional
Especializado: pessoas com surdez (MEC)®, existem algumas especificacdes

relacionadas a quem pode trabalhar com esse publico. O trabalho deve ser:

[...] desenvolvido por um professor, preferencialmente, formado em
Lingua Portuguesa e que conhega os pressupostos lingtisticos teéricos
gue norteiam o trabalho, e que, sobretudo acredite nesta proposta
estando disposto a realizar as mudancas para o ensino do portugués
aos alunos com surdez (DAMAZIO, 2007, p.38, grifo da
pesquisadora).

Foi a partir desse fragmento que ocorreu a escolha dos sujeitos da pesquisa,
considerando o “preferencialmente”. Assumimos, aqui, a ideia de que a formacéo
superior especifica pode levar a uma maior compreensao das técnicas de ensino da LP,

levando em conta varios tipos de géneros que promoveriam uma melhor a¢do de ensino.

18Esse livro discorre sobre o desafio da inclusdo de alunos com surdez nas escolas regulares e aponta
diretrizes de funcionamento do AEE, especifico para o publico surdo. Acesso em: 11/08/20110.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf
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A observacdo dos fatos narrados nos fragmentos de cena abaixo, relacionados aos
saberes necessarios a préatica educativa, nos ajudam a compreender o porqué de nossa

escolha, quando frisamos o “preferencialmente”:

Fragmento de cena - 02 - AEE-1-1-9 e AEE-1-2-60

AEE-1-1: [...] vocé tem que ter conhecimento das matérias que vocé vai trabalhar com
eles, e nas aulas de L2, eu acho que vocé tem que ter conhecimento da Lingua
Portuguesa, acho que isso é importante. O conhecimento da Lingua Portuguesa, do
funcionamento da lingua, da estrutura da lingua.

AEE-1-2: [...] o vocabulério, a flexdo verbal, a estruturacdo de frase, a estruturacéo de

um periodo, pronto, ai, ai, eles ja sairam da rede municipal.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Nessa construgcdo discursiva, 0S Saberes académicos aparecem como
imprescindiveis para o ensino da LP. Tais instrumentos sao efetivamente trabalhados na
graduacdo de Letras e seriam ancoras validas para o ensino.

Durante a graduagéo, o licenciando, assim como outros professores, lidam com
inimeros géneros. Conforme Street (2014), os textos escritos fariam parte do processo
interativo entre o0 sujeito e 0 seu contexto comunicativo, assim, 0S Nnossos sujeitos
participantes para terem o acesso a faculdade, passam por um processo - o vestibular; ao
longo dos quatro (4) anos de estudos, fazem diferentes provas (orais, descritivas e
argumentativas), resumos, sinteses, atividades, estagio (observacdo, coparticipacdo e
atuacdo — aula), e, para conclusdo do curso, faz-se necessdria a escrita de uma
monografia.

Para se tornarem funcionarios publicos, um novo processo de selecdo foi
necessario, além dos conhecimentos adquiridos na faculdade. Para a prova do concurso,
outros conhecimentos sdo imprescindiveis, como a lei organica do municipio, direitos
humanos e conhecimentos basicos de informatica (textos orais, escritos, digitais, entre
outros).

E, enfim, para que atuasse na Educacdo Especial, no AEE, fora aberto um edital,
composto por trés fases: a entrevista, onde o sujeito era indagado pelo coordenador da
Educacdo Especial juntamente com parte dos professores de AEE atuantes, acerca de
suas formac0es, ideais, tempo para o estudo, experiéncias com alunos especiais. As

respostas e o perfil do professor eram analisados pela equipe.
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Com a escolha, era feita uma avaliacdo sobre os conhecimentos de informatica:
digitagdo, criagdo de arquivos no Word, PDF, Excel, salvamento de documentos,
criagédo e envio de e-mails com anexos. Ao final, tendo destaque, lhe era fornecido um
treinamento (de longo prazo), a distancia, que abarcava a capacitacdo oferecida pelo
MEC, com a pds-graduacdo em AEE, finalizada com a escrita de um artigo. Cursos de
aprimoramento nas areas especificas como: surdez, deficiéncia intelectual, altas
habilidades/superdotacdo, autismo, cegueira, baixa viséo, as tecnologias da informacao
e comunicacdo, dentre outros (recursos eram mobilizados, os cursos eram
disponibilizados em plataformas digitais diferentes, como o Moodle e a Teleduc, que
tinham ferramentas distintas: WIKI, atividades, e-books, chat, forum, diario de bordo,
agenda, correio, enquetes, leitura de artigos, fichamentos, dentre outras); o trabalho com
os documentos especificos do AEE: plano de atendimento, plano de acompanhamento,
sondagem de alunos, orientacdo de professores, relatérios, além das reunides com a
equipe pedagdgica da escola, pais e com a coordenacdo da Educacao Especial.

Esses sujeitos falam de lugares sociais diferentes, possuem diferentes
experiéncias com a lingua. No fragmento abaixo, durante a coleta de dados, foi
solicitado um relato a respeito dos conhecimentos adquiridos antes da graduacdo. A

entrevistada articulou um pouco sobre as suas experiéncias de vida:

Fragmento de cena - 03 - AEE-2-2-90

[...] porque a gente traz, cada individuo traz de sua vida, e querendo ou ndo vai refletir
na tua atuacdo profissional, enfim, nesse sentido eu acredito que sim, e eu trago

experiéncias la de antes da graduacao que interferem no meu trabalho hoje.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O conhecimento adquirido durante todo esse processo sofre influéncias
individuais, logo ndo é igual para todos os sujeitos, por isso devemos considerar as
praticas situadas. Para Street (2014), sdo multiplos os letramentos, e eles estdo sujeitos
ao contexto, ao momento, as condigdes, entre outros aspectos.

Kleiman aponta que a questdo do letramento deve ser:

[...] analisada da perspectiva de praticas contextualmente situadas,
préprias dos estudos do letramento, ou seja, a partir das praticas de
leitura e de escrita para o trabalho e no contexto do trabalho, levando
em consideracao, portanto, exigéncias e capacidades de comunicacéo
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efetivamente requeridas para ensinar (KLEIMAN, 2001, p. 43, grifos
da autora).

Isso aconteceu com nossos sujeitos participantes durante o processo seletivo
para o cargo.

A construcdo das atividades de um professor de AEE perpassa inimeras etapas,
e, como foi visto, estdo relacionadas a sua identidade pessoal e profissional. Nessas
fases, “n” textos construiram diferentes fatos sociais que, segundo Bazerman (2005, p.
23-24), “[...] sao as coisas que as pessoas acreditam que sejam verdadeiras e, assim,
afetam o modo como elas definem uma situagdo”. Esses fatos afetam o modo como o0s
individuos percebem e usam a lingua. O nosso docente se tornou professor de LP,
efetivo no municipio de Trés Coracdes, especializado em AEE, capacitado em
diferentes areas da Educacdo Especial e por fim, professor de AEE, atuante desde 2008
até o presente ano (2016).

Esses fatos sociais se deram a partir de suas atividades e da construcdo de
textos. Cada fase possui sistemas organizados, textos especificos que foram utilizados.
“Temos géneros altamente tipificados de documentos e estruturas sociais altamente
tipificadas nas quais esses documentos criam fatos sociais que afetam as ag0es, direitos
e deveres das pessoas” (BAZERMAN, 2005, p. 21).

Ao especularmos sobre os sistemas de textos citados acima, acerca das
identidades profissionais de nossos sujeitos, percebemos a presenca peculiar de géneros
préprios de cada sistema de atividade; géneros esses que sdao compreendidos de jeito
distinto por parte de nossos individuos, pois ambos possuem vivéncias Unicas, que sdo
lancadas na escrita desses géneros, através de suas experiéncias com a linguagem.

Algumas consideracdes sdo levantadas quando refletimos sobre a concretizacdo
dos géneros na esfera educacional, em especifico na acao diaria de professores de lingua
portuguesa que atuam com alunos surdos.

Pensando nessa esfera!’, para facilitar o entendimento de nosso leitor,
gostariamos de deixar claro que, com a implantacdo de politicas publicas, na perspectiva
da educagédo inclusiva, foi ofertado para os alunos surdos e aos demais com
necessidades educacionais especiais ¢ altas habilidadesSsuperdotagdo, um suporte

educacional escolar contra-turno, o AEE, que se intitula obrigatdrio, mas a sua aceitacdo

7 Conceito utilizado segundo os preceitos de Bakhtin (2011) que apontaria para 0 dominio de produgéo
discursiva em que os géneros circulam em diferentes posi¢cdes sociais de atuacdo. Cada esfera elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, nogao que conceitua os géneros do discurso.
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é de carater facultativo pelo aluno e pela familia dele. Em particular, para alunos com
surdez, sdo oferecidos trés momentos didaticos pedagdgicos'®: a) Ensino de Libras
(estrutura, vocabulario); b) Ensino em Libras (prévia em Libras do contetdo curricular
que serd ministrado em sala de aula comum); ¢) Ensino da L2 (ensino da lingua
portuguesa na modalidade escrita).

Os momentos citados anteriormente envolvem as atribui¢bes profissionais de
nossos sujeitos, e foram mencionados para fique claro como funciona/esta estruturada a
didatica de atendimento dos alunos com surdez pelo AEE, e também para que seja
elucidado como as singularidades identitarias dos sujeitos podem influenciar os seus
trajetos profissionais.

Sendo assim, podemos dizer que o desenvolvimento dos momentos didatico-
pedagdgicos citados anteriormente abarca um sistema de atividades que se movimenta
dentro de um conjunto de circunstancias previamente estabelecidas (esfera especifica —
educacéo especial), proporcionando diferentes inclinagdes e oportunidade aos docentes
que utilizam esses momentos didaticos-pedagdgicos, o letramento, assim como 0s
géneros sao praticas sociais.

E mais, pensando no processo de ensino / acao de ensinar, Soares ressalta que o

docente deve compreender também que essa acgao:

[...] implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informe-
se, para interagir como 0S outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse [...]
[...] habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que
marcam o texto ou de lancar mdo desses protocolos, ao escrever:
atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
informacGes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, 0s objetivos, 0
interlocutor [...] (SOARES, 2001, p. 92).

Observando o excerto acima, podemos argumentar que:
i.  Cada sujeito (professor) lida com o seu conhecimento de uma maneira;
ii.  Diferentes dizeres perpassam os dizeres desses sujeitos e;

iii.  Inumeras sdo as experiéncias coletivas.

8Os momentos didaticos pedagogicos, de carater “basico”, foram disponibilizados em curso de
capacitagdo do MEC para professores de AEE que atuavam em escolas publicas para garantir o apoio
para a implementacdo da educag&o inclusiva.
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Bakhtin aponta que “o discurso sempre estd fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir”
(BAKHTIN, 2011, p. 274), pois cada um poderd encaminhar seu pensamento para
determinado foco. O processo da construcdo discursiva é transformador, possibilita a
elaboracdo de enunciados Unicos, irrepetiveis, e quanto maiores forem as vivéncias de
nossos sujeitos, maiores serdo as possibilidades de uma reflex&o critica de suas préticas.
Por isso a nossa intengdo em investigar os dizeres de nossos sujeitos.

O sujeito se constitui na e pela linguagem, a vida é dialdgica por natureza (Cf.
BAKHTIN, 2011, p. 348). As construcbes discursivas se fazem em um continuo.
Compreender, atuar e interagir no mundo em que vive, podemos dizer, sdo saberes da
fungéo docente.

Estudos feitos por Kleiman (2001, p. 40) apontam que essa interpretacao poderia
se estabelecer de forma dicotémica, podendo tornar-se um amparo para a pratica do
formador ou apresentar-se como um conflito com caracteristicas irrelevantes. Podemos
dizer que esse € o propdsito da funcdo docente ou ainda tem mais?

A expressdo verbal do sujeito se faz na interacdo e com a ferramenta do dialogo.
Sendo assim, os dizeres de nossos sujeitos podem apontar algumas dessas
caracteristicas.

Questionamentos como: O que se pode encontrar nos discursos dos professores?
O que normatiza essa profissdo? Qual o seu papel na sociedade? Esses sdo alguns
apontamentos necessarios para compreendermos a formacdo das modalidades
enunciativas dos docentes, mas ainda precisamos compreender a identidade de nossos
sujeitos para abranger toda a dimensdo do letramento.

Uma vez entendidas as questfes ideoldgicas que permeiam o discurso, a forca
que tais questdes possuem de construir e destruir o discurso, cria-se a ilusdo de destitui-
lo de seu poder, de diminuir sua forga, mas o siléncio da sociedade perante o poder do
discurso ndo o destitui, ndo o apaga (Cf. FOUCAULT, 2014, p. 239-254).

Faz-se necessario pensarmos nas diferentes trajetorias que os sujeitos fazem ao
longo de suas vidas, quais 0s contatos que eles tém com as diferentes praticas
discursivas e como estas, juntamente com as instituicGes, podem direcionar o
pensamento desses individuos. H& um ritual que [...] define a qualificacdo que devem
possuir os individuos que falam [..] (FOUCAULT, 1996, p.39). Um ritual que
determina para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares, gestos

e papéis preestabelecidos.
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Consideremos, nessa linha, o status da profissdo de nossos sujeitos de pesquisa.
Ambos sdo pertencentes a escolas municipais da rede de ensino de Trés Coragdes, MG,
estando envolvidos em uma nova (que ndo é tdo nova, pois desde meados da década de
70 a proposta ja era discutida) proposta educacional inclusiva, atuando como
professores de AEE. Esses profissionais possuem atribuicdes especificas, embasadas
pela legislagéo vigente. Abaixo serdo listadas as atribui¢gdes que constam na Resolucgao
n°® 4/2009 da CNE/CEB do Ministério da Educagéo:

Art. 13. Sdo atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado: | — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial; 1l — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e 0
nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum
do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V —
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI —
orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia
assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulacéo
com os professores da sala de aula comum, visando & disponibilizacdo
dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (MEC,2009, p.3).

Essas atribuicBes ndo sdo limitadoras. Entendemos que os alunos apresentam
singularidades e particularidades que devem ser respeitas e dificuldades que devam ser
minimizadas. Sendo assim, o profissional tem liberdade para criar estratégias
diferenciadas de ensino, propiciando a estimulacdo de habilidades necessarias para o
pleno exercicio do aluno.

Outro ponto a ser discutido perpassa a subordinacdo. Ha uma hierarquia, uma
secretaria de educacdo que permitiu a continuidade ao servigco prestado (o servigo é
garantido por lei e foi iniciado em 2006 na cidade), apoiando o servico do AEE; uma
coordenacgdo que orienta e estimula praticas de ensino dindmicas e que proporciona o
estudo continuado efetivado em reunides semanais.

Esses, por sua vez, respondem a um érgdo maior, o Ministério da Educacdo, que

possui um corpo constituinte que é influenciado pelo poder politico e por seus
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representantes legais. Tanto que na publicagdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o grupo organizador teve a
participacdo de procuradores do Ministério Publico Federal, que na época atuaram
judicial e extrajudicialmente na defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Com esse panorama, podemos levantar algumas hipoteses relativas ao status do
professor de AEE perante a sociedade. Uma comunidade™ que confia plenamente ¢/ ou
com ressalvas na responsabilidade que o professor de AEE tem quanto a inclusdo real
dos alunos com necessidades especiais e altas habilidades — superdotacdo nas escolas,
pois estes oferecem uma complementacdo e/ ou uma suplementacdo do ensino. Outra
hipétese, totalmente contréria, relata sobre a ndo necessidade desses profissionais na
escola, sendo melhor a utilizacdo de professor de apoio para o aluno durante todas as
atividades, inclusive para fazer adaptacdo de materiais. E por ultimo, alguns extremistas
que consideram inadmissivel a presenca de alunos com necessidades especiais
matriculados na escola regular, sendo que os professores do AEE deveriam trabalhar em
ONGs ou organizagdes néo lucrativas.

Podemos observar logo abaixo, um exemplo de naturalizacdo por parte da

sociedade, no momento em que a professora participante discorre sobre a incluséo:

Fragmento de cena - 04 - AEE-1-1-12

Eu acho que, em parte favorece, mas ainda tém muitos entraves, eu acho que essas
criancas... favoreceu a partir do momento que colocou a matricula para eles, né, que
eles estdo na escola regular, mas eu acho que ainda falta um caminho a ser percorrido.

Ainda falta, eu acho que ndo sei se seria o sistema, ou seriam as pessoas.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Percebemos no trecho: “[...] no momento que colocou a matricula para eles [...]”
a naturalizacdo do pensamento por uma sociedade, na compreensdo, por parte do
professor, da exclusdo de pessoas com necessidades especiais no sistema educacional
publico. As instituicdes educacionais estdo no processo de ressignificacdo de suas

praticas, tanto com relagdo ao novo padrdo de aluno, como para a inclusao dos alunos

19 A sociedade possui saberes naturalizados, ndo consideramos aqui, que eles sejam naturais do
pensamento, pois esses sdo provenientes de uma representagéo sobre algo por uma determinada sociedade
em uma época. Por exemplo, se 0 pensamento da nossa sociedade atual aindafosse o de que alunos com
surdez devessem ficar em institui¢cfes segregadas, de nada adiantaria ter professores que ensinassem o L2
em escolas comuns. Esse cargo ndo existiria.
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com necessidades especiais. O discurso institucional se faz presente, quando
percebemos a exclusdo parcial dos que se diferem do padrdo de normalidade. Essas
praticas estdo instauradas nas préaticas discursivas de nossos sujeitos, a relacdo entre o
novo padrdo de aluno e a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, ainda é
percebida com certa resisténcia por parte dos defensores do discurso “padrio”.

Essas representacdes sobre a esfera educacional englobam as préaticas implicitas
no processo da constru¢do do docente. Pensando nesse trilhar, adentraremos agora no
amago da construcdo discursiva. Os nossos sujeitos pesquisados sofreram influéncias

durante a sua constituicdo como um ser que pensa e age?
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2. O DISCURSO COMO CONSTRUCAO SOCIAL E HISTORICA

Nos ultimos anos, muitas sdo as pesquisas realizadas na &rea das ciéncias
humanas, em especifico, na subarea da linguistica, que tem contemplado discussdes
cujos olhares vislumbram a formacdo docente (KLEIMAN, 2005); representacdes
sociais (LEITE, 2014); e o trabalho docente (MACHADO, 2009).

Nessa linha, ao buscarmos regularidades discursivas, deparamo-nos com
diferentes modos de organizacao dos dizeres que sao definidos por posi¢des construidas
historicamente, numa teia entre a historia e a linguagem, ancoradas em diferentes vozes,
que, mesmo silenciadas, provocam sentidos e, também, diferentes posicionamentos e
funcGes dos sujeitos donos do dizer.

Tentaremos, entdo, nesse momento, compreender um pouco dos elementos
constitutivos do discurso, verificando marcas presentes nos dizeres que podem pontuar
algumas nocdes relativas ao processo de construgdo do saber-fazer docente no ensino da
segunda lingua. Transitaremos pelas formagdes dos sujeitos, pelas formacdes
discursivas (FD), as heterogeneidades enunciativas e as vozes, dentre outros aspectos
explorados em Foucault (1996; 2014), Authier-Revuz (1990; 1998; 2004) e
Maingueneau (1997).

Assim, nessa abordagem tedrica ligada as subjetividades do discurso e do
letramento, relacionaremos as nog¢des supracitadas aos dizeres dos sujeitos da pesquisa,
almejando o mapeamento das marcas presentes nos modos de dizer desses individuos.
Captaremos os tracos de subjetividade que perpassam os saberes e as representacoes
envolvidas nos processos de letramento de nossos sujeitos no ensino da segunda lingua.
Foucault (Cf. 2014, p. 33).

Numa perspectiva linguistico-discursiva, norteada pelas contribuicdes dos
estudos da Analise do Discurso, com base em Foucault (Cf. 2014, p. 60) assume-se,
aqui, que os discursos dos sujeitos sdo carregados de intencionalidades, trazem marcas

da subjetividade e estas se manifestam nas ac@es linguageiras.
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2.1 A heterogeneidade discursiva

Na tentativa de explanar sobre o discurso, Foucault (Cf. 2014 p. 25-26) abre um
espaco de reflexdo sobre algumas nogdes que as vezes se mostram sombrias®, mas que
sdo significativas na analise dos elos formadores do discurso.

A tradigdo engloba os fendmenos (simbolos, usos, habitos, recordagoes,
memoria, diferentes letramentos) que sdo transmitidos de uma geracdo para outra
geracdo; ela é cronoldgica. Essa nogdo interfere na construcao do pensamento. A nogéo
de influéncia mostra o alastramento de fatos, que reduz o limiar entre tempo e distancia.
O desenvolvimento e a evolugé@o incrementam e dinamizam a ideia de modelo de vida.
A mentalidade traca ligacOes simbdlicas entre fendmenos, sejam eles de uma religido,
de um povo, ou de uma época. Essa ultima faz aflorar a “consciéncia coletiva”. Serdo
privilegiados nesta pesquisa as concepgdes e o elo entre elas.

Esses fundamentos estdo presentes em todos os grandes discursos. E, em nosso
estudo, abordaremos o “discurso docente” que, assim como outros, possui “[...]
categorias reflexivas, principios de classificacdo, regras normativas, tipos
institucionalizados [...]” (FOUCAULT, 2014, p. 27).

Emerge, neste instante, o conceito de discurso como um conjunto de enunciados
que apresentam relacbes complexas, variaveis e relativas. Diante disso, a unidade do
discurso ndo pode ser considerada homogénea e, o conceito ndo pode ser aplicavel de
forma uniforme (Cf. FOUCAULT, 2014, p.27).

Como o proéprio tedrico ressalta,

Todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e
este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase jA pronunciada, um
texto ja escrito, mas um “jamais dito”, um discurso sem corpo, um voz
tdo silenciosa quanto um sopro, uma escrita que ndo é sendao um vazio
de seu préprio rastro. Supde-se, assim, que tudo o que o discurso
formula ja se encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe é prévio,
gue continua a correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e
faz calar. O discurso manifesto ndo passaria, no final de contas, da
presenca repressiva do que ele diz; e esse ndo dito seria um vazio
minando, do interior, tudo que se diz (FOUCAULT, 2014, p. 30,
grifos do autor).

Esse inconsciente que direciona 0 pensamento revela marcas individuais e

particularidades que se manifestam na pratica discursiva dos sujeitos. Em meio ao dito e

2As palavras que ao longo do texto aparecem em negrito s&o oriundas de Foucault (2014).
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ao nao-dito véo se constituindo relacdes, sendo trilhados caminhos, escrevendo-se a
historia. No trecho abaixo, dizeres esses ocorridos ap6s um questionamento sobre a
relagdo entre o professor de AEE/aluno surdo/conhecimento, podemos assinalar

algumas destas marcas do ja-dito.

Fragmento de cena — 05 - AEE-1-1-21

Entdo, €... eu tento passar, mas como eu te falei, € um desafio, porque é muito

conhecimento para uma pessoa sozinha, e pouco tempo, entendeu?

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O sujeito da pesquisa faz um relato sobre suas praticas. Seus dizeres apontam
para um docente que possui um grande conhecimento na area, isso pode ser percebido
quando o sujeito diz ter no¢do da amplitude de conhecimento existente na area da
educacdo, mas que por motivos ligados ao sistema educacional, se sente solitario em seu
servico, ndo conseguindo atingir o seu aluno por completo. Embora o participante ndo
tenha citado o sistema, ele esta subentendido nas entrelinhas. Esse é o ja-dito. Quando o
tempo é citado, podemos apreender que hd um periodo no qual o estudante participa das
aulas, e esse modelo organizado dentro de um periodo de tempo determinado advém de
um sistema padronizado — nesse caso o sistema educacional.

Nos discursos ndo existem categorias universais de constituicdo. Estreitas sdo as
relacBes de poder e de saber a partir das quais elas sdo produzidas. O discurso deve ser
analisado em sua esséncia, ou seja, no local onde uma autoridade pode exercer o seu
poder. No exemplo acima, 0 nosso entrevistado faz parte da esfera educacional.

De forma semelhante, Jodelet (2001, p. 17) também faz apontamentos acerca das
praticas discursivas de nossos sujeitos, relacionando-as as representacfes sociais.
Segundo a autora, os individuos partilham “[...] esse mundo com os outros, que nos
servem de apoio, as vezes de forma convergente, outras pelo conflito, para compreendé-
lo, administra-lo ou enfrenta-lo.”

Veremos abaixo um trecho de uma das entrevistas que aborda elementos ligados
as representacdes da participante AEE-1, que envolveu a tematizacdo®": “Tu te tornas

eternamente responsavel por aquilo que cativas”. Pensando nos alunos com surdez, tal

' As entrevistas foram baseadas em tematizacdes indagadoras na tentativa de averiguar os

posicionamentos das docentes.
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tematizacgdo foi selecionada com a intencéo de inferir o posicionamento do participante

e sobre o afeto na relacdo professor-aluno.

Fragmento de cena - 06 - AEE-1-1-18

Bom, eu, eu, eu sinto uma responsabilidade muito grande por eles, porque eu acho que

€ minha funcdo ensiné-lo a Lingua Portuguesa [...]

Fonte: Corpus produzido pela pesquisadora

O posicionamento da entrevistada nos apontou para uma atitude possante frente
ao ato de ensinar, em especifico a L2. Ha uma tentativa de abragar a causa. Os alunos
com surdez estdo sendo incluidos nas escolas regulares e a regente, por ser professora
de AEE, faz parte dessa causa. O sentimento de envolvimento com essa pratica nova faz
parte da atual perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Participar de uma ideia ou uma linguagem é também afirmar um vinculo social e
uma identidade (Cf. JODELET, 2001, p. 34). A nossa entrevista esta afirmando essa
ligacdo. Sendo assim, podemos afirmar que um grupo social, atrelado a um determinado

discurso, pode aderir a pensamentos institucionais. A esse respeito, considera-se que:

[...] em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo niumero
de procedimentos que tém por funcéo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

As crencas elaboradas, compartilhadas e modificadas pelos sujeitos podem
afirmar ou negar saberes que sdo construidos e partilhados por uma sociedade. As
verdades sdo (re) construidas.

Frequentemente, o lugar institucional promove e direciona o discurso, mas o
sujeito tem certa liberdade perante o poder do discurso, podendo agir e reagir em suas
posturas discursivas. Utilizando a mesma tematizacdo do exemplo anterior, no caso

abaixo, podemos notar os saberes compartilhados pela professora:

Fragmento de cena - 07 - AEE-2-2-95

Mas o afeto € extremamente importante, o carinho, é, o conversar, o olhar no olho, as

vezes um abraco, sabe, entdo, eu acredito muito na relacdo de afeto entre professor e
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aluno.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Os dizeres do docente participam de um pensamento institucional recente de que
o0 laco de afeto cria pontes para o aprendizado. Por conseguinte, podemos considerar
que cada professor lida com o seu conhecimento de uma maneira, ja que cada individuo
possui experiéncias e vivéncias Unicas.

Por isso foi dito acima que o discurso deve ser analisado no “jogo” de sua
instancia; tentando-se observar a presenca de elementos subentendidos. A subjetividade
presente nos enunciados discursivos aguga o nosso olhar para indaga¢6es como: por que
X foi dito ao invés de Y? Nessa linha, busca-se, também, flagrar “[...] a intengdo do
sujeito falante, sua atividade consciente, o que ele quis dizer, ou ainda, 0 jogo
inconsciente que emergiu involuntariamente do que disse ou da quase imperceptivel
fratura de suas palavras manifestas [...].” (FOUCAULT, 2014, p.33).

Dessa forma, o discurso é pensado a partir das diferentes formas como o sujeito

se configura, em como os individuos se tornam sujeitos. Para o filésofo Foucault,

[...] ndo é simplesmente aquilo que se manifesta (ou oculta) o desejo;
é, também, aquilo que é o objeto do desejo [...], [...] o discurso nédo é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar (FOUCAULT, 1996, p. 10).

O autor abre, ainda, um espaco para se pensar na relacdo entre as praticas
discursivas e 0s poderes que as permeiam. Essa relacdo nos interessa no momento em
que nos atentam para as influéncias que o0s sujeitos podem sofrer ao longo da formagéo
discursiva a que o professor esta vinculado, interferindo, as vezes, em suas préaticas
como docentes.

De acordo com Authier-Revuz (1998, p. 26-28), o vinculo da linguagem com
sua exterioridade viabiliza uma zona para o conhecimento. Esse lugar perturba e
sensibiliza o sujeito, pois as palavras proferidas ndo s@o oriundas de apenas um
enunciador, elas sdo naturais de um outro. Dizeres sdo enunciados em um tempo, um
lugar, constituido de crencgas, ideologias, valores, posicionamentos, e sofrem
interferéncias relacionadas ao seu lugar institucional. Existem normas, relagdes de poder

que sugestionam os ditos.
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Foucault assume que os discursos séo feitos de signos, mas que eles ndo se

resumem a isso. No discurso ocorre uma eclosdo de conceitos.

Um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiam na mesma
formacéo discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizacdo
poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na histéria; €
constituido de um nudmero limitado de enunciados para 0s quais
podemos definir um conjunto de condicbes de existéncia
(FOUCAULT, 2014, p. 143).

O discurso depende da convivéncia de seu tempo, pois ele é historico; faz parte
de um momento.

Para esclarecer como ocorre o trabalho de inclusdo nas escolas, no trecho
abaixo, 0 nosso entrevistado relata que o aluno com surdez esta apenas inserido nas

escolas:

Fragmento de cena - 08 - AEE 1-2-67

| Tainserido, ta inserido, sem ddvida ta inserido.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Ha uma tentativa, por parte das politicas pablicas educacionais, de incluir os
alunos com necessidades especiais e altas habilidades/superdotacdo, mas ainda faltam
elementos ligados a estruturacdo do processo de inclusdo. A acessibilidade ndo é
efetiva, mas podemos depreender da repetigdo e do afinco do enunciado “ta inserido”
gue o docente acredita na causa em que atua.

Os discursos dos sujeitos sdo carregados de intencionalidades, tanto individuais
como institucionais, que também trazem marcas da subjetividade e estas se manifestam
nas acdes linguageiras. Sendo assim, o discursos ¢ ao “[...]mesmo tempo plenitude e
riqueza indefinida® (FOUCAULT, 1014, p. 145).

As interdi¢bes que atingem o discurso nos fazem pensar nas relacdes de poder:
“[...] o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar” (FOUCAULT, 1996, p. 10). Essas relacGes apontam para uma ligacao entre o
poder e o desejo. Devido a isso, aparece uma nogdo de verdade mascarada (Cf.
FOUCAULT, 1996, p. 12).
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A presenca do Outro emerge no discurso, com efeito, precisamente
nos pontos em que se insiste em quebrar a continuidade, a
homogeneidade fazendo vacilar o dominio do sujeito; voltando o peso
permanente do Outro localmente designado; convertendo a ameaca do
Outro — ndo dizivel — no jogo reparador do “narcissimo das pequenas
diferengas™ ditas, opera-se um retorno a seguranca, um esforco do
dominio do sujeito, da autonomia do discurso, mesmo em situagdes
gue lhe escapam (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 33-34, grifos da
autora).

Segundo Authier-Revuz, ¢ a partir da presenca deste “outro” que pode ser
produzida a falsa verdade pontuada por Foucault (1996), em que 0 sujeito pensa ter
dominio sobre o seu dizer. E essa opacidade, presente no discurso, que poderia causar o
efeito citado acima.

A performance do discurso se faz através de “[...] condi¢des de funcionamento,
de impor aos individuos que o0s pronunciam certo numero de regras e assim de ndo
permitir que todo mundo tenha acesso a eles” (FOUCAULT, 1996, p.36-37). Algumas
exigéncias sdo feitas para que o sujeito produza algo julgado como verdade, e, assim, ha
uma ordem do discurso que qualifica esse sujeito. Cabe ressaltar que sdo delimitadas
areas nas quais o sujeito pode adentrar, ja que nem todas as regides do discurso sdo

abertas, algumas sao proibidas. O discurso nada mais é do que

[...] a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de seus préprios
olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma de discurso, quando
tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propoésito de tudo, isso
se da porque todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu
sentido, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si
(FOUCAULT, 1996, p. 49).

Essa denominacédo de discurso, citada anteriormente, enfoca as reconstrucoes de
um dito anterior. Nessa esteira, o discurso se anula em sua realidade, pois ele pde em
“jogo” os signos, as interdigdes, 0S limites, as fronteiras e as supressdes. Esses
conjuntos de acontecimentos discursivos possuem instancias de controle que sdo
reguladas por poderes.

Na busca pela compreensdo das praticas que envolvem o discurso, Michel

Foucault discorre sobre os enunciados, enfatizando que:

[...] um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem
0 sentido podem esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento
estranho, por certo: inicialmente porque esta ligado, de um lado, a um
gesto de escrita ou a articulagdo de uma palavra, mas por outro, abre
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para si mesmo uma existéncia remanescente no campo de uma
memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de
qualquer forma de registro, em seguida, porque é Unico como todo
acontecimento, mas estd aberto a repeticdo, a transformacdo, a
reativacdo; finalmente, porque esté ligado ndo apenas a situacdes que
0 provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas, mas a0 mesmo
tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a
enunciados que o precedem e o seguem (FOUCAULT, 2014, p. 34-
35).

Sendo assim, podem ser observados, nesse acontecimento, alguns
posicionamentos que orientam para sentidos multiplos, e que podem estar marcados por
elementos como léxico, pronomes, conectores, entre outros, que possuem papel
importante na construcdo da coeréncia do discurso (Cf. KOCH; ELIAS, 2013, p. 194 -
203), e que sdo utilizados de acordo com o conhecimento linguistico do sujeito.

Em mais uma de nossas amostras, € possivel observar, no relato do entrevistado
ao ser indagado acerca dos saberes necessarios a pratica educativa de alunos surdos, que
muitos sdo os saberes envolvidos na constituicdo do sujeito-professor. Temos aqui,
marcas que nos apontam para a representacao dos letramentos como praticas sociais que

envolvem a leitura e escrita.

Fragmento de cena - 09 - AEE-2-2-90

[...] um conhecimento de mundo, porque a gente traz cada individuo traz de sua vida, e
qguerendo ou ndo vai refletir na tua atuacdo profissional, enfim, nesse sentido eu
acredito que sim, e eu trago experiéncias la de antes da graduacao que interferem no
meu trabalho hoje. Agora o conhecimento técnico meu, o conhecimento especifico ai j&

vem a partir da graduacéo pra ca, e de outros cursos que eu fui fazendo.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Nesse trecho, a entrevistada tem consciéncia de que sdo muitos os fatores que
interferem em sua pratica. Em contrapartida, ela poderia ter negado isso, falando que o
unico conhecimento importante que ela teve foi o da faculdade — o tedrico.

Os modos de enunciar podem apresentar-se de formas diferentes. Os
acontecimentos apresentam multiplos sentidos, sdo heterogéneos e pertencem a uma
formagao discursiva. E possivel que cada sujeito tenha uma representacdo de sentido

sobre 0 seu discurso e sobre o de outrem.
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Cabe destacar ainda que,é possivel perceber nos enunciados um jogo de ligacdes
que se faz presente através de relagdes sociais, politicas, técnicas ¢ economicas, “[...]
um enunciado existe fora de qualquer possibilidade de reaparecimento; e a relagdo que
mantém com 0 que enuncia ndo € idéntica a um conjunto de regras de utilizagdo”
(FOUCAULT, 2014, p. 108). As palavras imbricadas na estrutura da frase podem ser
similares, ou até mesmo idénticas, mas o sujeito, o que é enunciado, 0 contexto, o
momento, o lugar e a condicdo sdo diferentes. Assim, é preciso haver uma relacéo entre
0 sujeito e 0 que é externalizado, pois as correlacfes para determinar uma relagdo com o
referente vdo além da localizacdo espaco-temporal; o enunciado precisa ter
materialidade na ordem das instituicdes. Os exemplos que ilustram a nossa pesquisa
fazem parte do discurso docente, esse é 0 nosso foco.

As condic¢des nas quais o enunciado emerge podem ser de forma repetivel, mas

em condigdes rigorosas.

Essa materialidade repetivel que caracteriza a funcdo enunciativa faz
aparecer 0 enunciado como um objeto especifico e paradoxal, mas
também como um objeto entre 0s que 0s homens produzem,
manipulam, utilizam, transformam, trocam, combinam, decompdem e
recompdem, eventualmente destroem (FOUCAULT, 2014, p. 128).

Como uma das condicbes para a repeticdo do enunciado é a rigidez, nesse
trabalho, podemos observar que os sujeitos possuem vivéncias distitas; trabalham com
criancas especiais, que possuem potencialidade e dificuldades muito diferentes, logo
podemos dizer que ha pouca probabilidade da repeticdo dos enunciados.

A utilizacdo do enunciado se faz em rede, no uso, nas préaticas discursivas, ndo é
algo estatico, ele estd em um campo de exercicio, no qual diferentes unidades emergem.

Podemos exemplificar essa pratica com mais um pequeno excerto do dizer de
nossos entrevistados, na nossa primeira fase de coleta de dados. Com base na
tematizacdo a respeito dos saberes necessarios a educacdo de alunos surdos,
trabalhamos com o seguinte questionamento: “Vocé acha que o sistema favorece a
inclusdo desses alunos?”

O sujeito enunciou:
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Cena - 10 - AEE-1-1-12

Eu acho que, em parte favorece, mas ainda tem muitos entraves, eu acho que essas
criancas... favoreceu a partir do momento que colocou a matricula para eles, né, que eles
estdo na escola regular, mas eu acho que ainda falta um caminho a ser percorrido. Ainda
falta... eu acho que ndo sei se seria o sistema, ou seriam as pessoas. Porque eu acho que
a inclusdo vem de dentro, né. Nao adianta o sistema brigar, se tém pessoas, ali que ndo

acreditam.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Esse mesmo enunciado, se tivesse sido dito anos atras, em escolas tradicionais,
que ndo compartilhavam os preceitos inclusivos, teria surtido outro efeito de sentido.
Por isso dizemos que um enunciado ndo € estatico, ja que ambiente, época e sociedade
podem interferir nas representacoes.

Pensando na condicdo do enunciado, segundo Foucault (2014), existem quatro
elementos basicos: o referente, um sujeito, um campo associado e uma materialidade
especifica que s8o elos constituintes do discurso. Faremos uma pequena

andlise/associacdo dos dizeres:

I.  Areferéncia: O sistema e sua associacdo no processo de inclusdo escolar;

Il. O sujeito: Esse dizer de nosso sujeito advém de uma esfera (Cf. Bakhtin, 2011)
educacional, na qual ja existem discursos naturalizados apontando para a quebra
do paradigma relacionado a inclusao de criangas especiais em escolas regulares;

1. Campo associado: esse enunciado faz parte de uma cadeia de enunciados, nesse
caso, o discurso pedagdgico, com o discurso missionario - assistencialista, ou
mesmo o discurso sobre 0 aluno “dito normal” e os “especiais”;

IV. Materialidade: essa materialidade se faz especifica, pois ela é recorrente nos
discursos dos docentes quando os mesmos se deparam com o publico especial,
sendo retratada, também, através da midia que difunde tanto as ideias
assistencialistas, como também os posicionamentos a favor da inclusdo desses
alunos. No trecho “[...] favoreceu a partir do momento que colocou matricula

para eles [...]”, a entrevistada afirma esse posicionamento.
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Foucault entende o enunciado como uma funcdo constituida por todos esses
elementos. Situando-o em uma perspectiva discursiva, sua estrutura subentende
questdes além das visiveis na materialidade linguistica.

Esse novo olhar é excepcionalmente abrangente e inovador. O estudioso € bem
coerente em suas indagacdes, os seus estudos sobre o enunciado apontam para uma

nova visao acerca dele.

Pode haver — e, sem duvida, sempre ha -, nas préprias condi¢des de
emergéncia dos enunciados, exclusoes, limites, lacunas que delineiam
seu referencial, validam uma Unica série de modalidades, cercam e
englobam grupos de coexisténcia, impedem certas formas de
utilizacdo. Mas néo se deve confundir, nem em seu status, nem em seu
efeito, a auséncia caracteristica de uma regularidade enunciativa e as
significagbes encobertas pelo que se encontra formulado
(FOUCAULT, 2014, p. 135).

Ao raciocinarmos acerca do exemplo acima, podemos dizer que para analisar um
enunciado precisamos perpassar por todas as suas camadas constitutivas do enunciado.
Esses enunciados precisam participar de uma mesma formacao discursiva. Ao entender
0 enunciado como um acontecimento, compreendemos que ele emerge de um lugar
especifico, que atribui sentidos multiplos em sua composi¢do devido as inlmeras

especificidades de sua esfera.

2.1.1 Heterogeneidade enunciativa

A linguagem é multifacetada. InUmeras sdo as vozes que perpassam o discurso, e
as escolhas lexicais utilizadas durante a construcdo dos dizeres possibilitam muitos

sentidos, que podem ser ocultados, ou ndo.

Essas palavras porosas, carregadas de discursos que elas tém
incorporados e pelos quais elas restituem, no coracdo do sentido do
discurso se fazendo, a carga nutriente e destituinte, essas palavras
embutidas, que se cindem, se transformam em outras, palavras
caleidoscopicas nas quais o sentido, multiplicado em suas facetas
imprevisiveis, afasta-se, ao mesmo tempo, e pode, na vertigem,
perder-se, essas palavras que faltam, faltam para dizer, faltam por
dizer — defeituosas e ausentes e aquilo mesmo que lhes permite
nomear, essas palavras que separam aquilo mesmo entre o que elas
afetam o dizer, que se produz sentido (AUTHIER-REVUZ, 1998, p.
26).
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Partindo dessa citacdo da estudiosa, podemos refletir acerca das diferentes
possibilidades da construgdo discursiva. Nesse viés, assumimos que o discurso é
heterogéneo e que pode absorver marcas de outros discursos, apagar enunciados, criar
novas possibilidades.

Para estabelecer uma ponte entre areas de conhecimentos afins, estabeleceremos
uma ligagdo entre as reflexdes de Foucault com a teoria das heterogeneidades
discursivas de Authier-Revuz (2001). Essa teoria tem como base as nogdes de polifonia
e dialogismo de Bakhtin (2011). A concepcdo de linguagem de Bakhtin abre a
possibilidade de uma ampla aplicacdo de seu pensamento as mais variadas areas.

O dialogismo seria algo intrinseco a linguagem, com compreensao ativamente
responsiva, sempre tomado por vozes de outros discursos; vozes estas que Sdo
legitimadas “[...] através de sua propria pratica” (MAINGUENEAU, 1997, p. 86). Cada

época possui as suas verdades instauradas.

O objeto do discurso do falante, seja esse qual for, ndo se torna pela
primeira vez objeto do discurso em um dado enunciado, e um dado
ndo é o primeiro a falar sobre ele. O objeto, por assim dizer, ja esta
ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele
se cruzam, convergem e divergem diferentes pontos de vista, visfes de
mundo, correntes (BAKHTIN, 2011, p. 299-300).

Os enunciados sempre estdo voltados para outros, pois se diz que o enunciado é
um elo na cadeia da comunicacéo discursiva (Cf. BAKHTIN, 2011, p. 300). As palavras
tém peso, veiculam uma carga ideoldgica de valores e crengas que apresentam
caracteristicas distintas de acordo com o tempo, contexto e posicdo do sujeito que as
utiliza.

Authier-Revuz  (2004), ao levar em consideragdo esses elementos,
sustenta/afirma que o discurso ndo pode ser visto de forma homogénea. Por
compartilharmos essa visdo, nos pautaremos nessa autora para 0 cumprimento de nossa
proposta de perceber as vozes presentes nos discursos de nossos sujeitos.

Mais uma referéncia que nos aponta que os discursos sdo heterogéneos, e que a
sua analise depende do seu tempo, é Foucault. O autor afirma que

E preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso em sua
irrupcdo de acontecimentos, nessa pontualidade em que aparece e
nessa dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido,
esquecido, transformado, apagado até nos menores tracos, escondido
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bem longe de todos os olhares, na poeira dos livros (FOUCAULT,
2014.p. 31).

Segundo Foucault, haveria uma mistura de vozes ndo intencional nos discursos.
Esses discursos podem ser observados nas inscricdes que o sujeito faz em determinada
formagéo discursiva (FD) (Cf. FOUCAULT, 2014, p. 38-48) e na heterogeneidade
discursiva.

A heterogeneidade discursiva pode se apresentar de forma “constitutiva”, ao
reconhecer a presenca de outros discursos (sendo parecida com a conceituacdo de
interdiscurso de Foucault (2014), na qual o autor admite/manifesta/expbe a
incorporacédo de outros discursos, além dos dizeres do locutor), e “mostrada”, explicita
no discurso, sendo marcada ou ndo. Essas caracteristicas serdo melhor descritas logo
abaixo.

Partindo do pressuposto de que a linguagem é heterogénea na sua composicao,
consequentemente, a sua materialidade — o discurso - também o é.

Focalizaremos, agora, os tipos de heterogeneidades propostas por Authier-Revuz
(2004), dada a intima ligacdo que estabelecem com o interdiscurso, ja que
consideraremos este Ultimo um dos fios condutores da constitui¢ao do discurso.

Authier-Revuz se ampara em teorias ligadas a literatura e a semidtica, estudadas
pelo Circulo de Bakhtin, e as tentativas, da psicanalise de Freud e Lacan, de explicagdo
do inconsciente para refletir sobre as regularidades que envolvem todo o processo
lingua — linguagem — discurso — sujeito.

Para ela, ha mais do que os elementos linguisticamente descritiveis em um
discurso. Ha um continuo nos dizeres que sdo arquitetados social e historicamente, “[...]
a presenca do outro - as palavras dos outros - as outras palavras - em toda parte sempre
presentes no discurso, ndo dependente de uma abordagem linguistica.” (AUTHIER-
REVUZ, 2004, p. 21) Os discursos sdo decorrentes de inimeros outros.

Os dizeres ndo sdo intencionais e conscientes, eles fazem parte de uma cadeia de
ja-ditos que foram enunciados anteriormente. Pensando assim, ao analisarmos 0s
dizeres de um individuo, inimeras sdo as possibilidades de sentidos, pois esses dizeres
ndo se configuram como um objeto totalmente delimitavel, ja que o discurso é
constituido por uma trama de vozes que ecoam em sua constituicdo, perpassando

ideologias, sociedades, sujeitos, culturas e histérias.
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A heterogeneidade “[...] ndo é marcada em superficie, mas (...) a Andlise do
discurso (AD) pode definir, formulando hipoteses, através do interdiscurso, a propdsito
da constituicdo de uma formagdo discursiva.” (MAINGUENEAU, 1997, p. 75). As
condicdes de producdo devem ser levadas em consideracéo.

Para compreendermos como 0s docentes se representam, além das nocoes
citadas ao longo do texto, como os elos coesivos e as representagdes sociais, temos
também as heterogeneidades enunciativas que irdo nos auxiliar nesse constructo, no
intuito de capturar as marcas dos dizeres. Quando algo é falado, inimeras sdo as
questdes que podem emergir.

Iremos agora desmistificar as heterogeneidades.

Na constitutiva, o individuo tem a ilusdo de achar que o que ele diz é original,
mas o seu dizer ndo passa de reconstrucdo de dizeres guardados em um inconsciente que
afeta e direciona os ditos dos sujeitos. O sentido sempre € atravessado por outros
discursos. Esse seria 0 sustentaculo para a heterogeneidade mostrada que possui um
processo de representagédo do discurso.

A heterogeneidade mostrada é utilizada como uma regulacdo no processo de
comunicagdo. Possui um intuito de controlar o que é dito, na forma de denegacéo,
promovendo um efeito de sentido, incidindo “[...] sobre as manifestagdes explicitas,
recuperaveis a partir de uma diversidade de fontes de enunciagdo [...]”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 75). Os sujeitos tém a ilusdo de achar que o que é dito é
verdadeiro, que ndo advém de uma série de elementos constituintes do discurso. Na
heterogeneidade mostrada temos, ainda, as categorias: marcada e ndo marcada.

Linguisticamente é possivel apreender elementos e eles se mostram
explicitamente na heterogeneidade marcada. A autora destaca alguns pontos que podem
interferir no discurso (Cf. AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 30-31):

i.  Umaoutra lingua;

ii.  Um outro discurso (técnico, feminista, etc);
iii.  Uma outra modalidade de consideracao de sentido;
iv.  Uma outra palavra e;

v. Um outro, o interlocutor.

Esses elementos ajudam a localizar o nivel da cadeia do discurso, revelando a
presenga de um “outro” através de elementos como aspas, colchetes, entonagédo enfatica,

prolongamento de vogais e consoantes, discurso direto, travessédo, retoque, glosa ou
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comentario, autocorrecdo, parafrase; negacdo polémica (retificacdo, refutacédo
proposicional e refutacdo pressuposicional), negacdo metalinguistica, negacéo
descritiva, hesitacao, reserva, italicos ou através do discurso direto.

Verificaremos como funciona essa heterogeneidade marcada no trecho abaixo,
em um enunciado da primeira fase de coleta de dados, envolvendo a tematizacdo dos
saberes necessario a pratica educativa, em que a entrevistada é questionada acerca das
capacitacOes oferecidas pelo sistema.:

Fragmento de cena—11 - AEE-1-1-13

Fornece, fornece, eu ja fiz varios cursos pelo MEC, agora, por exemplo, aqui esta
tendo um curso de Libras pelo Instituto; E eu também a partir do momento que eu
quero, eu ndo preciso esperar 0 sistema me, me, oferecer, né. Eu corro atras, eu

busco, né.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Na citacdo da entrevistada podemos observar um argumento de autoridade,
relacionado ao 6rgdo Ministério da Educacdo (MEC). Segundo Savioli e Fiorin (2006,
p. 285), por argumento de autoridade entende-se a utilizagdo de “[...] autores
renomados, autoridades num certo dominio do saber, numa &rea da atividade humana,
para corroborar uma tese, um ponto de vista”.

A participante de nossa pesquisa tende a proteger o enunciado, pois fornece ao
“locutor” um distanciamento, com apelo as autoridades ligadas a sua formacao
discursiva: 0 MEC (6rgdo reconhecido por trabalhos relacionados a educacdo). Dessa
forma, a pesquisada faz remissdo a uma ordem discursiva que implica regras;
posicionamentos relacionados ao publico da Educacdo Especial, inscrevendo-se no
arcabougo linguistico.

Outra caracteristica recorrente da heterogeneidade marcada é o aspeamento, que
pode delinear certo distanciamento dos enunciados, aproximacdo do objeto,
vulgarizacdo, énfase ou vocabularios especializados que se caracterizam
semanticamente de acordo com a formacdo discursiva agregada a um conjunto de

fundamentos de uma enunciacao.

Através de seu poder metadiscursivo, o sujeito denega o lugar que lhe
destina a formacéo discursiva em que se constitui: em lugar de receber
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sua identidade deste discurso, ele parece construi-la, ao tomar
distdncia, instaurando ele mesmo as fronteiras pertinentes
(MAINGUENEAU, 1997, p. 95).

A utilizagdo das aspas, por exemplo, permite uma circunscri¢do do discurso, 0
que leva a certo numero de significantes. O metadiscurso tem poder ilusério e sua
utilizacdo permite uma constante negociacao entre as palavras e as coisas. Os vestigios

da heterogeneidade marcada

[...] colocam um exterior em relacdo ao qual se constitui o discurso,
estas formas postulam uma outra exterioridade; aquela do enunciador
capaz de se colocar em qualquer momento distante de sua lingua e de
seu discurso, isto €, de se ocupar, diante deles, tomando-os localmente
com objeto, numa posicdo exterior de observador. E uma forma
marcada de distancia que remete a esta figura do enunciador, utilizador
e dono de seu pensamento, mas esta figura é particularmente
apresentada nas glosas de retificacdo, de reserva... que a especificam
como juiz, comentador... de seu prdprio dizer (AUTHIER-REVUZ,
1990, p. 32).

No exemplo abaixo, durante a entrevista, foi feita uma pergunta sobre o que
seria uma escola bilingue. A entrevistada deu énfase em sua fala, quando enunciou o

trecho abaixo, por isso esse enunciado estd marcado com aspas:

Fragmento de cena -12 - AEE 1-1-11

[...] uma escola que tem um diretor que consegue falar um “bom dia” em Libras para

esse menino [...]

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Nesse excerto, percebemos um tom imperativo, de realce por parte da
entrevistada, apontando para um dever — fazer de uma escola bilingue, onde a equipe
pedagogica precisa, a0 menos, falar um “bom dia” em Libras para o aluno com surdez.
Fato que ndo ocorre. Podemos dizer que a construcdo discursiva por parte do sujeito
envolve um jogo linguistico com inimeras ac¢Ges pragmaticas e polifonicas.

Todas estas marcagdes funcionam como uma defesa do enunciador, na tentativa

de (re) afirmar os seus ditos em um trabalho de ajustamento.

E ao corpo do discurso e a identidade do sujeito que remetem as
diversas formas da heterogeneidade mostrada em sua relacdo com a
heterogeneidade constitutiva: proibidos, protegidos na denegacgédo
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(compromisso precarios, com ameaca do outro), por formas marcadas,
discurso e sujeito sdo, ao contrario, expostos ao risco de um jogo
incerto pelas formas ndo marcadas e devotados a perda, face a
auséncia de toda heterogeneidade mostrada, no emaranhado da
heterogeneidade constitutiva (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 34).

A selecdo de elementos de marcacdo de heterogeneidade nos ajuda no
reconhecimento do “outro”, ou seja, de outros discursos que perpassam os dizeres do
sujeito. Permite-nos compreender como ocorre a iluséo discursiva do sujeito que fala.

A heterogeneidade ndo marcada ndo € visivel na materialidade linguistica. Nela,

0s sentidos passam

[...] pelo continum, a incerteza que caracteriza a referéncia ao outro,
uma outra forma de negociacdo com a heterogeneidade constitutiva;
uma forma mais arriscada, porque joga com a diluicdo, com a
dissolucdo do outro no um, onde este, precisamente aqui, pode ser
enfaticamente confirmado mas também onde pode se perder
(AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 34).

As questbes de modalizacdo como a ironia, por exemplo, contemplam a
articulacdo do conhecimento relativo a linguagem e sua exterioridade a fim de provocar
maltiplos sentidos. Nessa linha, assumem-se “as palavras, mas ndo o ponto de vista que
elas representam.” (MAINGUENEAU, 1997, p. 77). Ha uma inversdo de
posicionamentos no ato da enunciacdo, 0 sujeito pensa que ao enunciar algo esta
afirmando uma posicéo, o que ndo condiz com a realidade.

A pressuposicdo também se insere nesse patamar heterogéneo. Considerando o
posicionamento de Maingueneau, temos a pressuposicdo como um processo composto
por dois enunciadores: “E1” — seria o locutor e “E2” — enunciador. Compreendemos 0
primeiro como o responsavel pelo enunciado, um ser do e no mundo, sendo assim, ele
pode ndo necessariamente ser compativel com o produtor fisico do enunciado. J& o
segundo, engloba as vozes lembradas no enunciado, a polifonia. Posicionamentos que
podem diferir do locutor (Cf. MAINGUENEAU, 1997, p. 76-77).

Neste pequeno trecho de nosso corpus, da segunda fase de entrevistas com o
sujeito AEE — 1, no qual a entrevistada relata a relacdo que estabelece entre

aprendizagem/colaboracao/produtividade, podemos perceber a pressuposicao.

Fragmento de cena — 13 — AEE-1-2-72

Eu acho que a lacuna desses alunos com surdez, € muito maior, eles tém muito mais
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lacunas nesse processo, tem muita lacuna. Fica dificil suprir, as vezes a gente tenta
suprir uma ou outra, mas, completo, esse processo completo, pleno eu acho que eles
ndo conseguem, devido a estrutura de nosso ensino, a falha da familia, a familia eu

também acho que é muito importante.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No trecho “[...] eles ndo conseguem [...]”, seria preciso distinguir entre o E1, que
tenta sustentar que os alunos surdos podem aprender, e E2, que se opde ao afirmar que
os alunos com surdez nunca chegam a ter um aprendizado pleno.

Observe que E2 coincide com E1-responsavel pelo enunciado. Nesse caso, ha
uma sobreposicdo de dizeres naturalizados, nos quais os alunos com surdez possuem
uma capacidade inferior a dos ouvintes. A observacdo e a analise dos dizeres dos
sujeitos da pesquisa devem ser feitas com cautela para que elementos imprescindiveis
nédo passem despercebidos.

No caso acima, quando ¢ utilizada a metalinguagem, ao tentar descrever “a
lacuna da aprendizagem”, deixamos aflorar o nosso poder de reverberagdo sobre as
coisas; como os individuos percebem os objetos, a lingua, os sentidos e suas préaticas
(Cf. AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 105-172). Utilizamos a lingua para descrever a
lingua, e esse € um recurso utilizado para captar manifestacdes presentes no discurso.

Temos, ainda, a opacificacdo, que aponta para algo velado nos dizeres, nas
entrelinhas. O poder ilusoério do dizer abrange um jogo de imagens representativas que

se materializam no discurso; na destreza; em um fio que encaminha o ponto de vista:

[...] como modo de dizer (opondo ao modo de dizer “simples” de um
elemento X, que remete a um referente x, 0 modo complexo de uma
reflexibilidade opacificante, de forma que a nomeacao do referente x
se efetue fazendo intervir, de alguma forma, o auténimo X,
homdnimo de X) (AUTHIER-REVUX, 1998, p. 15, grifos da autora).

Para que essa férmula fique mais transparente, tentaremos, nesse momento,
ilustrar um pouco da opacidade do dizer, utilizando um recorte de nosso corpus no qual
0 sujeito AEE - 1 respondia o motivo pelo qual o docente havia se tornado professor de
AEE.
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Fragmento de cena - 14 - AEE-1-2-53

E... os alunos com surdez, eu posso dizer que foi a minha porta de entrada para o
AEE. Porque eu entrei no AEE, eu vislumbrei, eu quis entrar por conta deles.
Porque eu achei que seria da minha area, eu achei que seria legal, um novo desafio,
a lingua portuguesa, eu continuaria na minha &rea, portugués, mas trabalhando de
uma forma diferente, Né, uma proposta diferente, um desafio novo, dentro da

minha area.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Atentemo-nos para a expressdo “porta de entrada”. O uso metafdrico da
expressao nos remete a outros sentidos figurados, podendo representar: o inicio de algo;
0 comecgo; uma porta incomum. Nesse caso, 0 uso conotativo da expressdo causou
opacidade. Os dizeres do sujeito nos levam a compreender que, caso ndo houvesse
alunos com surdez, ela ndo teria a oportunidade de entrar para o grupo do AEE. Sendo
assim, ela estabelece um pardmetro de inferioridade para os demais publicos do AEE
que englobam alunos com deficiéncias sensoriais, altas habilidades/superdotacdo e
transtornos globais de desenvolvimento. E fungdo do professor de AEE a atuagdo com
os diferentes tipos de deficiéncia e ndo apenas com alunos surdos.

Abaixo, tentaremos mapear quem Sao esses sujeitos, e quais manifestaces de

poder perpassam por eles.

2.2 O sujeito discursivamente heterogéneo

Os estudos mais recentes de Foucault (2014), Authier-Revuz (1998) e
Maingueneau (1997) que descentralizaram o individuo frente a racionalidade e a um
sistema fechado de linguagem nos apontam que “[...] a historia continua é o correlato
indispensavel a funcdo fundadora do sujeito: a garantia de que tudo que lhe escapou
podera ser devolvido [...]” (FOUCAULT, 2014, p. 15).

Nesses trabalhos, com tentativas de explicagbes discursivas relativas ao
inconsciente ¢ ao “[...] incessante esfor¢co de uma consciéncia em se recompor e em
tentar readquirir o dominio de si propria, até as profundezas de suas condigdes [...]”
(FOUCAULT, 2014, p. 16), ha a busca frequente por um discurso consciente. Ndo ha

soberania plena por parte do sujeito, pois 0 mesmo pertence a varios lugares.
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Quem fala? Qual ¢ o status do individuo? Qual a sua relacdo com a sociedade ou
com outros grupos? Qual sua funcdo? A qual lugar institucional ele pertence? Qual é a
posicdo que pode e deve ocupar todo individuo para ser sujeito? Foucault (Cf. 2014, p.
61-64; 116) intensifica o conceito de sujeito, e essa acepcao intensificada se prolifera
em diferentes modalidades enunciativas, seja no discurso de revistas, televisivos,
académicos.

H& uma ordem do discurso que controla o que pode ser dito por cada sujeito;
guem tem a autoridade, a competéncia para compreender os enunciados desta ou

daquela esfera; o sujeito tem um efeito discursivo.

[...] a posi¢do do sujeito esta ligada & sua existéncia de uma operacdo
a0 mesmo tempo determinada e atual; em ambas, o sujeito do
enunciado é também o sujeito da operacdo (aquele que estabelece a
definicdo € também aquele que a enuncia; aquele que coloca a
existéncia €, ao mesmo tempo, quem coloca o enunciado); em ambas,
finalmente o sujeito se liga, por essa operacdo e pelo enunciado em
que ela toma corpo, seus enunciados e suas operagOes futuros
enquanto sujeito enunciante ele aceita 0 enunciado como sua propria
lei (FOUCAULT, 2014, p. 114-115).

Sendo assim, o posicionamento do sujeito pode ser camuflado pelas verdades
instauradas pelo sistema.

O sujeito é percebido através dos seus diferentes status, dos lugares nos quais
convive, de seus posicionamentos e para onde eles sdo direcionados. Para efeito
ilustrativo, leia-se um fragmento produzido a partir da tematizacdo que problematizava

os desafios para a pratica com alunos surdos.

Fragmento de cena — 15 - AEE-2-1-41

E... 0s desafios sd0 muitos, né, sdo muitos porque os alunos sdo muitos diferentes um
do outro, entdo, vamos supor que vocé pegue um aluno com surdez na educacédo
infantil € uma coisa, no ensino fundamental é outro, depende muito se o aluno nasceu
com essa surdez ou se adquiriu, né. Se ele tem um trabalho com fono, e ele ¢é oralizado
ou nao, se ele tem fluéncia em Libras, entdo, tudo € muito peculiar, cada um tem a sua

peculiaridade, né.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora
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Percebemos, aqui, a subjetivacdo do sujeito-professor frente ao discurso
didatico. O entrevistado movimenta-se em um lugar discursivo; o discurso € organizado
de um lugar apontando para um sujeito pesquisador que busca compreender as
particularidades de seu publico.

Esse modo de enunciar coloca o sujeito em um determinado lugar discursivo que
é baseado em relagdes de verdade e poder institucional. Para reforcar esse nosso
posicionamento, retomamos parte da ultima citagdo apresentada na qual  Foucault
(2014, p. 114-115) afirma que “[...] a posigdo do sujeito esta ligada a sua existéncia de
uma operacdo a0 mesmo tempo determinada e atual [...]”. Tal assercdo nos possibilita
sustentar que esse individuo pesquisado esta inscrito em um local discursivo no qual séo
instaurados posicionamentos.

No exemplo a seguir, que abarca a mesma tematizacéo citada acima, percebemos
outro tipo de posicionamento do sujeito, agora do AEE 1-2, quando o mesmo reflete

sobre o papel da instituicdo escola.

Fragmento de cena — 16 - AEE-1-2-65

Ahh, eu acho que a escola deveria ter um trabalho coletivo, € o aluno no momento de
AEE, o aluno estando em sala de aula, no momento de escola, eu acho que a escola
devia sentar pra pensar, para discutir esse aluno, e ndo acontece. Em reunides que tem
de escola esse aluno jamais é citado. E um aluno que néo d4 trabalho de disciplina, né,
entdo é um aluno que ndo é citado, que ndo da, que ndo é motivo de discussao.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No primeiro exemplo, percebemos o posicionamento do sujeito como um
especialista. Nesse segundo momento, o lugar discursivo é 0 mesmo, mas a construcéo
discursiva do individuo faz com que aparecam verdades de seu tempo, construidas ao
longo de sua formacéo, que apontam para um professor angustiado com a imprecisdo do
sistema.

Foucault (2014) multiplica os sujeitos, assim como Bakhtin (2011). Nos escritos
de Authier-Revuz também € percebida uma ideia de descentralizacdo do sujeito a partir
da existéncia de um inconsciente que direciona 0 seu pensamento e de uma construgdo
discursiva (em um continuo) que perpassam 0s seus dizeres. Essas marcas no discurso
produzem significacGes e sdo construidas dialogicamente.

As verdades sdo construidas em seu tempo, e, nessa medida, relagdes de poder

podem aparecer na constituigdo dos dizeres dos sujeitos. Essa




62

[...] condigdo de constitui¢do de sentido; a “pluriacentuacdo” da
palavra ndo da, com efeito, halos conotativos variaveis em torno de
um ndcleo de sentido comum, mas "acentos contraditérios que se
cruzam no interior de cada palavra”, num sentido que se faz no e pelo
cruzamento de discursos, que se faz no e pelo entrecruzamento dos
discursos (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 36, grifos da autora).

Esse dialogismo se da na relagdo com o outro, isto €, os discursos vao sendo

construidos a partir de “outros” dizeres.

E um lugar determinado e vazio que pode ser efetivamente ocupado
por individuos diferentes; mas esse lugar, em vez de ser definido de
uma vez por todas e de se manter uniforme ao longo de um texto, de
um livro ou de uma obra, varia — ou melhor, é variavel o bastante para
poder continuar, idéntico a si mesmo, através de varias frases, bem
como para se modificar a cada uma. Esse lugar é uma dimensédo que
caracteriza toda formulagdo enquanto enunciado, constituindo um
dos tracos que pertencem exclusivamente a funcdo enunciativa e
permite descrevé-la (FOUCAULT, 2014, p. 115-116, grifos nossos).

Ao considerar que o sujeito ndo controla todos os seus dizeres devido a um leque

de elementos, retomamos o posicionamento de Authier-Revuz acerca do sujeito como

um ser dividido:

[...] imagem de um sujeito “pleno”, que seria a causa primeira e
autdbnoma de uma palavra homogénea, sua posicdo é a de uma palavra
heterogénea que é o fato de um sujeito dividido (o que ndo significa
nem dobrado nem compartilhado) (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 48-
49, grifos da autora).

O individuo é discursivamente heterogéneo; ha uma ilusdo de que a origem de

seus dizeres parte dele mesmo. H& um atravessamento de discursos. Conforme Authier-

Revuz

[...] a localizagédo dos tragos do discurso inconsciente na analise leva a
afirmacdo de que todo discurso é polifonico, consistindo o trabalho de
analise em ouvir, ao mesmo tempo, as diferentes vozes, partes,
registradas da partitura ou da cacofonia do discurso (AUTHIER-
REVUZ, 2004, p. 61, grifos da autora).

Foucault (2014, p. 18), em seus estudos, problematiza o uso “ideolégico da

historia”, na tentativa de explicar a historia do pensamento (também conhecida como
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ideias ou conhecimento) ressaltando o fato desse modelo suprimir algumas regras de
pratica, relacbes com as experiéncias vividas, letramentos, sistemas inconscientes,
relagdes néo refletidas e a construcao do sujeito.

Por mais que o pesquisador tente flagrar o que almeja, esse objetivo ndo é
totalmente alcancado, pois muitos aspectos estdo escondidos e camuflados no discurso.

A historia do sujeito ndo da conta disso.

O sujeito fundante, com efeito, esta encarregado de animar
diretamente, com suas intencdes, as formas vazias da lingua; é ele que,
atravessando a espessura ou a inércia das coisas vazias, reapreende, na
intuicdo, o sentido que ai se encontra depositado; é ele igualmente
que, para além do tempo, funda horizontes de significacbes que a
historia ndo terd sendo de explicar em seguida, e onde as proposicdes,
as ciéncias, os conjuntos dedutivos encontrardo, afinal, seu
fundamento. Na relacdo com o sentido, o sujeito fundador dispde de
signos, marcas, tracos, letras. Mas, para manifesta-los, ndo precisa
passar pela instancia singular do discurso (FOUCAULT, 1996, p. 47).

A manifestacdo discursiva advém ndo de um sujeito que pensa, conhece e diz,
mas de um conjunto de dispersdes e descontinuidades em relagdo a si mesmo e em
lugares distintos.

A compreensdo desse ‘“status” do docente permite-nos perceber que uma
formacédo discursiva (FD) é sempre atravessada por enunciados de outras FD (Cf. p. 48),
0 que nos leva a entendé-la como um discurso maltiplo e heterogéneo cujos efeitos de
sentido podem né&o ser controlados.

Os efeitos de sentido nesses acontecimentos apresentam multiplos sentidos e sdo
sempre heterogéneos, por isso a insisténcia em falar das diferentes FDs. Cada docente
tera uma representacao de sentido sobre o seu discurso e sobre o de outrem.

O posicionamento do individuo no ato da linguagem engloba caracteristicas
sociais e historicas, auxiliando na producdo de sentidos sobre a realidade concreta. O
discurso envolve uma atividade responsiva, ja que/pois hd um duelo linguistico entre o
locutor, seus dizeres e o locutario. Inimeras representacfes podem ser produzidas.

Complementando a ideia do dialogismo, temos a intertextualidade presente

nessa construcao linguistica. Ela

[...] frequentemente procura criar uma compreensdo compartilhada
sobre o que foi dito anteriormente e a situacdo atual como se
apresenta. Isto é, as referéncias intertextuais tentam estabelecer os
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fatos sociais sobre os quais o escritor tenta fazer uma nova afirmacédo
(BAZERMAN, 2005, p. 26).

Em nossa esfera, assim como em outras, essas realidades vao sendo
naturalizadas. Os discursos estdo impregnados de ideologias que participam de forma
bem determinante na valoragdo de conceitos naturalizados. Algumas relagOes
hegemdnicas podem ser percebidas nessa propriedade estrutural dos discursos.

Todo o arsenal linguistico de um sujeito apresenta o0 modo com que ele o
materializa em seus textos, possuindo um carater sociologicamente reprodutivo.
Consideramos aqui serem inUmeras as influéncias que interferem na construgédo
discursiva de nosso sujeito. Cada fase histérica, cada grupo social, cada sistema de
atividades mantém as suas coletaneas discursivas.

Foucault (2014) assume o processo de enunciacao, assim como outros conceitos,
como algo provisorio. Para isso, considera as praticas discursivas e ndo discursivas; o

enunciavel e o visivel imbricados no momento da enunciagéo.

[...] um acontecimento é um acontecimento que ndo se repete; tem
uma singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir. Essa
singularidade, entretanto, deixa passar um certo nimero de constantes
— gramaticais, semanticas, logicas — pelas quais se pode, neutralizando
0 momento da enunciagdo e as coordenadas que a individualizam,
reconhecer a forma geral de uma frase, de uma significagdo, de uma
preposicdo (FOUCAULT, 2014, p. 123-124).

Devido a essa forma complexa do pensamento de Foucault (2014), acerca das
realidades produzidas pela enunciacdo, privilegiamos a conceituacéo de Authier-Revuz
(1998) em que ela destaca a existéncia de um sujeito multiplo, possuidor de certa
liberdade para manipular os seus dizeres; dizeres que sdo originarios de uma histéria

social. Nessa linha,

O enunciador estad em condicdo de (se) representar sua enunciacgao e o
sentido que ele ai “produz” e, que lhe seja transparente: nesse caso, €
possivel considerar que as formas de representagdo que 0sS
enunciadores ddo de seu proprio dizer sejam um reflexo direto do real
do processo enunciativo (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 17).

Todo esse desconhecimento comprime o sujeito e a sua enunciagdo, fazendo
com que o sujeito ndo tenha controle de seu dizer, ja que “[..] a enunciagdo ¢ um espago

de intencdo, de interacdes, de representacOes (estratégias, relacbes com o outro,
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desdobramento, imagens...) [...]” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 17). Essa reflexdo da
autora nos remete a uma representagédo superficial, a uma iluséo do dizer, nos tornamos
um “sujeito-efeito”.

Nesse momento, € importante questionar, além dos sujeitos, de que mais sao
construidos os discursos? Na proxima secdo, abordaremos com mais intensidade a
formacéo discursiva (FD), elemento constitutivo da préatica discursiva. Ao compreendé-

la, teremos maior clareza dos ditos de nossos discursos analisados.

2.3  As formacGes discursivas

Em nossos dizeres anteriores, j& nos remetemos a FD, mas, nesse momento,
abordaremos o conceito de maneira mais profunda para percebermos o seu
revestimento.

A nocéo de FD foi introduzida pelo filésofo Foucault (2014) e, posteriormente,
reinterpretada pelo linguista Pécheux (1995) a que a utilizou na Analise do Discurso
(AD).

Para darmos inicio ao entendimento dessa nocdo, faremos uma comparacgéo entre
as duas conceituacdes dos autores supracitados, partindo da definicdo presente no

Dicionario de Andlise do Discurso que traz a visdo do linguista.

[...] ele propunha que toda “formacao social” caracterizdvel por uma
certa relacdo entre classes sociais, implica a existéncia de posicdes
politicas e ideolodgicas, que ndo sdo feitas de individuos, mas que se
organizam em formagbes que mantém entre si relacbes de
antagonismo, de alianga ou de dominagdo (CHARAUDEAU e
MAINGUENEAU, 2004, p. 241, grifos dos autores).

Pécheux considera que os dizeres estdo relacionados a nocdo de uma formacéo
ideoldgica marcada, no sentido marxista, pela luta de classe, pelo poder repressor. Ele
chama de FD aquilo que pode e que deve ser dito em uma determinada posicéo e/
circunstancia. Para o autor, o sujeito ndo s6 materializa a ideologia como também €
responsavel por agenciar os sentidos de seu discurso, mesmo que isso seja uma iluséo.
Para Pécheux é a ideologia que fornece essa ilusdo de que o sujeito € fonte original do
seu dizer.

Quando Foucault (1996, 2014) se inclinou sobre a ideia de ordem do discurso,

micropoderes e poder reprodutivo, ele ndo estava pensando em criar uma teoria do
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discurso, mas buscava indagar, explorar regularidades associadas a um sistema de
regras determinadas por seu tempo e ligadas aos saberes e poderes.

Foucault levou em consideragéo a existéncia da ideologia, mas ela n&o era o seu
foco (assim como ndo € em nossa dissertacdo). Dessa forma, escolhemos trabalhar com
a nocdo de FD de Foucault, pois 0 nosso interesse € o de adentrarmo-nos na ideia de que
a construgédo discursiva direciona 0 nosso pensamento para uma formacao discursiva
carregada de “terriveis poderes” (FOUCAULT, 1996, p. 13), onde “[...] estamos muito
longe de haver constituido um discurso unitario e regular [...]” (FOUCAULT, 1996, p.
67), pois os discursos sao heterogéneos e se fazem simbolicamente na acédo discursiva.

Abaixo, no trecho relatado por AEE-1-2 apds o entrevistador abordar o uso da
Libras e atuacdo cidada do aluno surdo, podemos perceber regularidades discursivas

ligadas a tempo/saberes/poderes.

Fragmento de cena — 17 - AEE-1-2-68

[...] eu acho que na nossa sociedade ele ndo seria um cidaddo atuante, porque, para que
vocé seja cidaddo vocé tem que interferir na sociedade em que vocé vive, né, de
alguma forma, vocé tem que ter os seus direitos e seus deveres e, interferir de uma
forma positiva na sociedade. Eu ndo vejo como tem essa intervencao, da pessoa com
surdez, se ela ndo interage aonde ele vai ele ndo é entendido, ndo ha uma troca, ndo ha
uma comunicagéo.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

A materialidade dessa representacdo acerca do que € cidadania por parte do
sujeito aponta para uma construcdo heterogénea do sujeito, que leva em consideracéo o
senso comum. Os sujeitos carregam marcas discursivas. Ha um agenciamento, uma
ordem discursiva na qual se cruzam préaticas, saberes e instituicdes. As relacbes de
poder mudam de acordo com a época; o “poder” ndo pertence a ninguém, e, também
ndo pode ser visto como maléfico, pois também é produtivo.

As regularidades presentes, tais como a ordem, a correlacdo, o funcionamento e
a transformacdo, nos conduzem a uma FD. Juntas, tornam o conjunto de enunciados
verdadeiro. No fragmento apresentado, a recorréncia do termo “ter” e das palavras

direito, dever, cidaddo, nos aponta para o apelo da ordem discursiva ligada ao governo.

[...] a cada época, o poder politico tramou com o saber: a maneira pela
qual ele faz nascer efeitos de verdade e, inversamente, a maneira pela
qual os jogos de verdade fazem de uma préatica ou de um discurso um
lugar de poder (REVEL, 2002, p. 69).
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Se cada época constroi as suas verdades, faz-se necessario conhecer as
formagdes discursivas das quais participam o0s sujeitos, em nosso caso, no AEE.
Compreender o “[...] status, o lugar institucional, a situacdo e os modos de insercao do
sujeito falante [...]” (FOUCAULT, 2014, p. 77), é parte fundamental para esse

conhecimento.

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhantes sistemas de dispersdo, e no caso em que
entre 0s objetos, 0s tipos de enunciagdo, 0s conceitos, as escolhas
tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlacdes,
posicBes e funcionamentos, transformacdes), diremos, por convencao,
que se trata de uma formagéo discursiva [...] ( FOUCAULT, 2014,
p.47).

Sendo assim, a FD deve ser percebida como um principio dos enunciados
relacionados a reparticdo e a dispersdo diante do que se sabe, do que se pode dizer em
determinado momento, do que ndo pode ser dito em certa situacdo, dentro de um
determinado contexto e por um sujeito que ocupa um dado lugar social. E através dela
que ha reconhecimento entre os falantes, gerando efeitos de sentidos.

Uma vez entendidas algumas questdes que permeiam o discurso e sabendo da
forca que a FD tem em construir e destruir o discurso, pode-se criar a ilusdo de destitui-
lo de seu poder, de diminuir sua forca, mas o siléncio da sociedade perante o poder do
discurso ndo o destitui, ndo o apaga.

Na FD circulam determinadas regras das “coisas ditas”, que sdo consideradas
como verdades naturalizadas historicamente por uma préatica discursiva. na FD circulam

saberes e poderes de seu tempo. Ela

[...] é um conjunto de regras anbnimas, histdricas, sempre
determinadas no tempo e no espago, que definiram em uma dada
época e para uma determinada area social, econémica, geografica ou
linguistica, as condicdes de exercicio da fungdo enunciativa
(FOUCAULT, 2014, p. 144).

Regras sdo instituidas e as relagbes de poder abarcam toda a formacéo
discursiva. Quando ouvimos, em um noticiario, a luta por escolas bilingues para pessoas
surdas, estamos nos apropriando de dizeres pertencentes a ordem discursiva da

pedagogia e da area clinica, que consideram que pessoas surdas utilizam duas linguas
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para se comunicarem. A0 pensarmos nessa pratica discursiva, ndo temos como nos
desvincularmos das praticas ndo discursivas que podem exercer fungdes fora do campo
estritamente discursivo.

Foucault (2014) aponta que € a instancia que determina as escolhas taticas e que
se situa em relacdo as praticas ndo discursivas. Compreende 0s regimes de apropriacdo
do discurso, que envolvem quem fala, por que se fala, quem tem esse direito (e como
esse direito se da - instancia) e como se estabelece todo o ingresso aos dados de
enunciados ja concluidos.

E necessario pensarmos nas diferentes trajetorias que os sujeitos percorrem ao
longo de suas vidas: quais os contatos que eles ttm com as diferentes praticas
discursivas e como essas, juntamente com as instituicdes, podem direcionar o
pensamento desses individuos. Ha um ritual que “[...] define a qualificacdo que devem
possuir os individuos que falam [...]” (FOUCAULT, 1996, p.39). Um ritual que
determina para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares, gestos

e papéis preestabelecidos.

Diremos, pois, que uma formacao discursiva se define (pelo menos
guanto a seus objetos) se se puder estabelecer um conjunto
semelhante; se se puder mostrar como qualquer objeto do discurso em
guestdo ai encontra seu lugar e sua lei de aparecimento; se se puder
mostrar que ele pode dar origem, simultanea ou sucessiva, a objetos
que se excluem, sem que ele proprio tenha de se modificar
(FOUCAULT, 2014, p.54).

Os objetos do discurso institucional sdo inimeros e foram construidos ao longo
da histdria e instaurados nas praticas discursivas de nossos sujeitos. Com isso, podemos
pensar que a FD é sempre atravessada por enunciados de outras FDs. Elas estdo no
limite do discurso, 0 que nos leva a entendé-las como um discurso maultiplo e
heterogéneo.

O sujeito AEE-2-2, quando questionado acerca dos saberes necessario a pratica

educativa, aponta alguns elementos que nos levam a ordem do discurso escolar.

Fragmento de cena — 18 - AEE-2-2-89

Huhum, entdo, como eu falei, € muito importante, o professor, ele estar atento, estar
estudando, entdo, estar atento a artigos, fazer cursos, buscar materiais pra auxiliar esse

aluno, pra que esse aluno cresga pra que esse aluno se desenvolva. Entdo, € muito
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interessante que o professor de AEE, ele esteja em constante estudo, adquirindo sempre
mais conhecimento. E, é, e com relagdo aos estudos, é quais 0s meus conhecimentos
relacionados a minha vivéncia, que possa interferir no L2, eu acredito que sdo assim,
esses conhecimentos de cursos mesmo, de cursos especificos de L2 que eu ja participei,
que eu ja fiz, cursos de Libras, né, e estar sempre buscando mais pra poder trazer um

pouco mais da teoria pra pratica. Acho que seria isso mesmo.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O lugar discursivo desse sujeito nos mostra a importancia de um docente
pesquisador, que seja capacitado, atento aos novos saberes partilhados.

A discursivacdo do objeto é realizada de maneira tal que o docente, nos permite
saber que o enunciado faz parte de uma FD: a educacional, os saberes utilizados estdo
inseridos em uma prética social. Quando temos regras de formagdo nos enunciados,
podemos dizer que 0s mesmos participam de uma mesma FD. Mas o individuo ndo

pertence apenas a uma FD.

Uma formacdo discursiva ndo ocupa, assim, todo o volume possivel
que Ihe abrem por direito os sistemas de formagdo de seus objetos, de
suas enunciagdes, de seus conceitos; ela é essencialmente lacunar, em
virtude do sistema de formacdo de suas escolhas estratégicas. Dai o
fato de que, uma vez retomada, situada e interpretada em uma nova
constelacdo, uma dada formacdo discursiva pode fazer aparecerem
possibilidades novas [..]; [...] trata-se de uma modificagdo no
principio de excluséo e de possibilidade das escolhas, modificacdo que
¢ devida a insercdo em uma nova constelacdo discursiva
(FOUCAULT, 2014, p. 79-80).

Os discursos dos sujeitos sdo sempre atravessados por FD diferentes e muitas
sdo as instancias. Sendo assim, podemos dizer que os efeitos de sentido ndo podem ser
controlados, pois todas as relacdes que caracterizam a FD sdo percebidas na pratica do
discurso, e dependem das estratégias que sdo utilizadas.

As FDs ndo se resumem a objetos da linguistica, mas abrangem regularidades e
dispersdes que podem estar ligadas a uma ciéncia, a uma ideologia ou a uma teoria.
Podemos considerar que tudo o que se passa em uma formacéo discursiva amplia a sua
esséncia, cruzando-a e (re) criando relagfes. Os discursos se entrelacam.

Ao pensarmos em interdiscurso, inicialmente, podemos remeté-lo a ideia de

tradicdo - nocdo que se faz presente na construcao discursiva, em especifico, a questdo
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da memodria que esté interligada com compromissos politicos, historicos, relacdes de
poder. Essa € caracteristica do ndo-dito que repousa em nosso inconsciente.

Foucault (2014, p. 67) faz referéncia a algumas regras de formacéo dos objetos,
como esquemas de dependéncias, de ordem, de sucessdes, de formas de coexisténcia e
de procedimentos de intervencdo, mas, ao mesmo tempo, ele alega que “[...] o jogo de
conceitos que vemos aparecer nao obedece a condicdes tao rigorosas: sua historia nédo é,
pedra por pedra, a construcao de um edificio”.

S&o muitas as influéncias que podem interferir na substancia dos conceitos e/ou
sujeitos. O tempo no decorrer da histdria pode corroer ou causar evolucao, com relagédo
ao objeto do qual se fala, de seu status, de seu lugar institucional e de seus
posicionamentos em diferentes lugares. Essas regras sdo passiveis de regularidade,
coacdes, recorréncias de temas e de crencas que criam a historia das ideias, formando
conceitos.

Os enunciados que sdo ditos carregam todas essas bagagens historicas e, a
analise do ndo-dito, precisa estar relacionada as representacdes desses conceitos em
determinada época.

Authier-Revuz, em seus estudos, contemplou o funcionamento de elementos
internos aos discursos, referentes a materialidade linguistica ao fazer referéncia a

presenca de um “outro” no discurso.

A ndo-coincidéncia do discurso consigo mesmo é colocada como
constitutiva em referéncia ao dialogismo bakhtiniano — considerando
que é toda a palavra que, por se produzir no “meio” do ja-dito dos
outros discursos, é habitada pelo discurso outro - e a teorizagdo do
interdiscurso, em analise de discurso, que remete o “eu falo” aqui e
agora ao “algo fala em outro lugar, antes e independentemente” (M.
Pécheux) [...] (AUTHIER-REVUZ, 1992, p.22, grifos da autora).

Sendo assim, os enunciados, que podem estar ligados, fariam parte de uma
constelacdo de formulacdes. Foucault (2014), ao relatar que os discursos possuem
marcas de outros enunciados, afirma a existéncia do interdiscurso. Ele sustenta que os

enunciados estéo ligados

[...] uns aos outros em um tipo de discurso; tentamos estabelecer,
assim, como o0s elementos recorrentes dos enunciados podem
reaparecer, se dissociar, se recompor, ganhar em extensdo ou em
determinacdo, ser retomados no interior de novas estruturas logicas,
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adquirir, em compensacdo, novos conteldos semanticos, construir
entre si organizagdes parciais (FOUCAULT, 2014, p. 71).

O dizer se modifica conforme o meio e a modalidade enunciativa. Muitas podem
ser as significacOes, pois ele faz parte de uma serie, de um conjunto. O interdiscurso
multiplica os discursos; complexifica a construgcdo de conhecimento, criando muitos
efeitos de sentido.

Ingressemos, agora, no capitulo que expde os procedimentos metodologicos que

nos auxiliaram na conexao entre teoria e pratica de analise.
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3 METODOLOGIA

Por metodologia entendemos “[...] uma sequéncia de operagdes que visam obter um
resultado adequado as exigéncias da teoria” (FIORIN, 2002, p. 39).

O caminho metodologico permite ao pesquisador analisar de forma coerente o
seu objeto de estudo. A organizacdo das etapas a serem percorridas auxilia a definir a
natureza da pesquisa, o tipo de universo a ser pesquisado, os instrumentos de coleta de

dados e a analise posterior.

N&o ha como separar aquele que pesquisa do objeto a ser pesquisado,
visto que 0 homem ndo é um ser meramente especulativo, que pode
sair de si mesmo para fazer ciéncia. Numa relacdo dialética de
construcdo e reconstrugcdo mutuas, realidade e pensamento se formam
e se transformam. Nesse movimento, a propria formacdo do
conhecimento esta vinculada a pratica social dos seus formadores.
Né&o é possivel, portanto, separar sujeito de objeto (MORI, 2011, p.
21).

Posto isso, consideramos que 0 uso de instrumentos metodoldgicos nos permite-
um trilhar cientifico, pois produz conhecimento que pode ser compartilhado.

Ao longo da leitura de nossa dissertacdo, o leitor podera perceber, na disposicao
dos capitulos, que todas as etapas estdo interligadas: introducdo, letramento, discurso,
metodologia, andlises e consideracfes finais, sdo todos textos estruturados e dispostos
de modo a construir o conhecimento acerca do objeto para que este seja melhor
compreendido.

A nossa pesquisa possui carater qualitativo-explicativo, pois buscamos analisar
os dizeres de docentes, levando em consideracao as relacdes sociais, 0 meio no qual 0s
sujeitos atuam e 0 momento no qual ocorreram os seus dizeres.

Para coleta de dados, foram realizadas duas entrevistas com cada um dos
docentes participantes. Posteriormente, os dados foram analisados para que pudéssemos
compreender a trama discursiva de nossos sujeitos, ou seja, como os individuos se se
representam ao falar de suas praticas docentes.

Para tanto, foi escolhida a pesquisa-participante, pois a pesquisadora atua como
professora de AEE com os docentes selecionados. Outro motivo pelo qual optamos por
essa forma de pesquisa foi a permissividade relacionada ao uso de enfoques mais

particulares, possuindo um carater mais subjetivo. Elo esse que se adequou de forma
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pertinente com nossa escolha tedrica. Podemos dizer que essa escolha possibilitou uma
base firme para a construgdo de nossas analises.

Pensamos que a investigacdo acerca dos ditos dos dois docentes selecionados
ndo € de facil reflexdo, pois cada sujeito advém de um ambiente familiar, com
experiéncias singulares, e muitos sdo os fatores que podem influenciar esse processo,
com saberes compartilhados, ideologias, entre outros. Mas acreditamos que o trabalho
em questéo foi otimizado devido a uma série de conhecimentos buscados ao longo de
nossa pesquisa.

Ao verificar, por meio da analise, os dizeres referentes a pratica educativa dos
professores de AEE que atuam no ensino do L2, foram percebidas muitas experiéncias,
duvidas, relacbes de poder e ansiedades acerca do ensino da segunda lingua para o
aluno surdo. Sendo assim, através do mapeamento desses modos de dizer, realizamos
uma reflexdo sobre a prética didatica, analisando o processo de construcdo do saber-
fazer docente. Pautadas na instrumentalizacdo e atribuicdes do profesor de AEE - na
perspectiva da educacao inclusiva-, na abordagem do ensino de L2, no letramento, nas
relacbes de poder e nos ja ditos que subjazem os dizeres, intentamos, com nossas
reflexdes, contribuir de maneira significativa para o crescimento do grupo do AEE de
Trés Coragoes.

Voltar-nos-emos para a construgcdo discursiva de docentes que envolvem
enunciados referentes a Unido, ao Distrito Federal- Ministério da Educacdo (MEC), ao
Estado de Minas Gerais, ao municipio de Trés CoracOes, a Secretaria da Educacdo da
cidade de Trés Coragdes (SEDUC), a coordenacdo da Educacdo Especial, ao grupo de
professores do AEE a surdez, a pratica pedagdgica do grupo citado, aos alunos, as
trajetdrias pessoais, e a outros topicos/assuntos relevantes para a pesquisa.

Os conceitos formulados em nosso texto agregam campos de constituicdo e de
validade, de regras frequentes de uso e de meios tedricos que concernem uma
organizacéo distinta de sua elaboracéo do universo docente.

Os sujeitos que proferiram os discursos que analisamos na presente dissertacao
sdo oriundos de um municipio polo que dissemina para as demais cidades emocoes,
juizos de valor e ideais relacionados a Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo
Inclusiva. Nosso trabalho investigativo se da, exatamente, na busca pela captacao dessas

marcas presentes no discurso de nossos professores.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal_(Brasil)

74

3.1  Desenho Metodologico

Para investigarmos as marcas supracitadas, primeiramente, a proposta de
pesquisa passou pelo Conselho de Etica. Em seguida, pesquisados e pesquisadoras
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, no qual foram expostas a
proposta da pesquisa e a garantia dos direitos dos participantes. Dando continuidade,
realizamos um diagndstico por meio de questionario®®, com o intuito de fazer um
levantamento quantitativo relacionado a formacéo das duas docentes, tempo de servico
e capacitacOes. Para a analise dos modos de dizer dessas professoras, do processo de
construcdo do saber-fazer docente no ensino da segunda lingua, outra fase foi

necessaria.

Esquema 01 — Processo

Interagdo Interpretagdo

Registro  de T
explicagdo

entre objeto ! .
de estudo e informac6es o
pesquisadora coletadas e squisadors

Fonte: A prépria pesquisadora

Esses passos auxiliaram nosso estudo, dando maior profundidade as analises que
abarcaram os individuos em seu contexto social.

Para ficar registrado aqui, inicialmente, a proposta para essa dissertacao era a de
se fazer uma pesquisa-acdo, com o intuto de ser reflexiva-colaborativa, mas, assim

como Goldemberg relata em seu livro,

?20 termo esta em anexo 03.
2 0 questionario consta no Anexo 01.
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Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, com inicio, meio e fim
previsiveis. A pesquisa € um processo em que é impossivel prever
todas as etapas. O pesquisador estd sempre em estado de tensdo
porque sabe que seu conhecimento é parcial e limitado — o "possivel”
para ele. (GOLDENBERG, 2004, p. 13, grifos da autora)

Segundo a autora, € muito comum ocorrerem imprevistos. Isso aconteceu
conosco. Seriam feitos dois momentos de entrevista e no final uma roda de conversa,
mas, devido ao tempo de escrita de uma dissertacdo de mestrado, foi necessério

modificar nossos planos.

3.2 Pesquisa qualitativa-explicativa

Para investigar como os docentes mobilizam saberes para lidar com o processo
de ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2), j& que a primeira é a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a utilizacdo da pesquisa de carater qualitativo-
explicativo se fez mais apropriada, visto que essa abordagem envolve analise e
interpretacdo de questdes mais obscuras e de elementos que podem estar camuflados no
interior dos dizeres das docentes (Cf. MARCONI e LAKATOS, 2011, p. 68-69). Além
disso, a aplicacdo desse tipo de pesquisa nos possibilita uma visdo mais aprofundada da
realidade profissional dos sujeitos selecionados e da pesquisadora (realidades essas que
englobam elementos ligados as vivéncia e experiéncias pessoais e profissionais de todos
os envolvidos).

Com esse enfoque, pensamos os diferentes significados e os processos pelos
quais os dizeres de nossos docentes foram construidos, investigando a complexidade
discursiva deles. “Os dados da pesquisa qualitativa objetivam uma compreensao
profunda de certos fendmenos sociais apoiados no pressuposto da maior relevancia do
aspecto subjetivo da acdo social” (GOLDEMBERG, 2004, p. 49).

De forma a complementar a pesquisa qualitativa, agregamos a modalidade
explicativa que, segundo Gil (2008),

S&o aquelas pesquisas que tém como preocupacao central identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos. Este é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das
coisas. Por isso mesmo € o tipo mais complexo e delicado, ja que o
risco de cometer erros aumenta consideravelmente (GIL, 2008, p. 28)
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A nossa metodologia estd casada com 0 nosso aporte tedrico, do qual
destacamos as representacfes sociais presentes nos dizeres proferidos.
Toda escolha metodoldgica possui limitagdes. Goldemberg, em seus estudos,

relata sobre essa deficiéncia:

Os dados qualitativos consistem em descricdes detalhadas de situagdes
com 0 objetivo de compreender os individuos em seus préprios
termos. Estes dados ndo sdo padronizadveis como o0s dados
guantitativos, obrigando o pesquisador a ter flexibilidade e
criatividade no momento de coleta-los e analisa-los. N&o existindo
regras precisas e passos a serem seguidos, o bom resultado da
pesquisa depende da sensibilidade, intuicdo e experiéncia do
pesquisador (GOLDEMBERG, 2004, p. 53).

Na leitura das retextualizacfes dos dizeres dos entrevistados, podemos perceber
diversos elementos presentes nessa proposicdo. Isso ocorre porque cada individuo
possui uma vivéncia unica e experiéncias particulares.

Um fator que merece destaque é a nossa preocupacdo para que ndo haja
contaminacdo dos dados, pois a pesquisadora participa do mesmo grupo de trabalho.
Sobre esse posicionamento, Goldemberg descreve a atitude do pesquisador como sendo

tomada

[...] em funcéo da personalidade do pesquisador e de seus valores. O
pesquisador interfere nas respostas do grupo ou individuo que
pesquisa. A melhor maneira de controlar esta interferéncia é tendo
consciéncia de como sua presenca afeta 0 grupo e até que ponto este
fato pode ser minimizado ou, inclusive, analisado como dado da
pesquisa (GOLDEMBERG, 2004, p. 55).

Houve uma grande inquietude quanto aos questionamentos feitos durantes as
entrevistas e também na andlise dos dados. O envolvimento profissional com as
entrevistadas poderia mascarar alguns posicionamentos. Sabemos que ndo ha
neutralidade nos posicionamentos, mas tentamos nos afastar ao méaximo, observando,
sempre, 0 foco em nossos objetivos.

Essa metodologia permitiu coletar dados e informacgBes relacionadas a
mobilizacdo de saberes dos professores do AEE selecionados. Conforme ja

mencionado, tais professores atuam no L2, com alunos surdos.
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3.3 Pesquisa-participante

A intencdo de realizar uma pesquisa-participante ocorreu devido a possibilidade
de desenvolver uma metodologia que facilitasse a discussdo e a producao colaborativa
de conhecimentos entre o grupo do AEE de Trés Coracbes, MG, que desde o ano de

2006 tem recebido alunos com surdez.

social, surgemnovos enfoques metodoldgicos
gue insistem na importdncia da participacdo da populacdo,
tradicionalmente objeto alienado de estudo, na producdo do
conhecimento social. Considera-se, a pesquisa, como um processo de
conhecimento e de transformacdo da realidade, procuram-se
estratégias de participacdo da populacdo no planejamento e execucéao
da investigacdo. Configuram-se novas tendéncias e metodologias de
pesquisa, agrupadas sob o mesmo titulo, pesquisa-participante
(RICHARDSON, 1995, p. 7, grifos do autor).

Na pesquisa

Essa definicdo combina com nossa intencdo de trabalho, pois nossa ideia €
problematizar os dizeres de sujeitos que fazem parte do nosso grupo de trabalho. Visto
que os interesses profissionais sdo semelhantes, existe, com isso, a possibilidade de uma
reflexdo sobre a propria pratica como instrumento de transformacéo da realidade.

Logo abaixo, apresentamo-lhes um quadro sobre a pesquisa-participante.
Aproveitaremos essa tabulacdo para fazer uma pequena associacdo com a nossa

tematica.

Tabela 01 — Associacao de ideias

Caracteristicas da pesquisa-
participante

Ideias relacionadas a nossa tematica

O objeto de pesquisa esta situado em uma
perspectiva da realidade social.

Dizeres dos docentes que atuam com
alunos surdos nas escolas regulares.

Deve partir de uma realidade concreta dos
préprios participantes.

A pesquisadora faz parte do grupo dos
docentes selecionados para o estudo.

Os processos, as estruturas, as organiza-
cOes e os diferentes sujeitos sociais devem
ser contextualizados em sua dimenséo
historica.

Faz parte de nosso referncial tedrico a
dimensdo historica, pois 0s sujeitos séo
historicos.

O conhecimento cientifico e o popular
articulam-se criticamente em um terceiro
conhecimento novo e transformador.

Faz parte de nossa proposta construir e
compartilhar o conhecimento adquirido.

A pesquisa participante deve ser pensada

A pesquisa esta acontecendo devido a um
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como um momento dinamico de um
processo de acdo social comunitaria.

problema que emergiu durante as reunides
de estudo no AEE.

O processo e o0s resultados de uma
pesquisa interferem nas préaticas sociais, e,
de novo, o seu curso levanta a necessidade
e 0 momento da realizagdo de novas
investigacOes participativas.

Todos os questionamentos feitos com 0s
sujeitos participantes da pesquisa 0S
envolveram, e, consequentemente, 0s
fizeram repensar suas praticas, visando a
intervencdo na pratica social.

O compromisso social, politico e
ideologico da investigadora com a
comunidade € com pessoas e Qrupos

A pesquisadora estd envolvida em uma
proposta inclusiva, que visa a
acessibilidade para todos.

humanos populares, com as suas causas
sociais.

A investigacdo, a educacdo e a acdo social | A intencdo da pesquisa é observar como

convertem-se em momentos | 0s docentes se representam
metodologicos de um (nico processo | discursivamente ao falarem de suas
dirigido a transformacéo social. praticas no ensino de L2. Isso

indiretamente promove a transformagéao
social, pois ha reflexao.

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (BRANDAO E BORGES, 2007. p. 54-55)

A reflexdo acima nos mostra a impossibilidade da ndo contaminacéo dos dados.
Os procedimentos metodoldgicos adotados aspiram a um saber partilhado, e, quando
falamos em compartilhamento de informac6es, precisamos problematizar o porqué das
escolhas tedricas e metodoldgicas.

Temos uma certa liberdade de escolhas (Cf. COELHO Apud MAINGUENEAU,
1989, p. 119) que, em nosso caso € evidenciada, por exemplo, durante as entrevistas, se
apos a resposta do entrevistado o entrevistador ainda ndo estivesse satisfeito, 0 mesmo
poderia abrir um novo questionamento. Outro exemplo surge na possibilidade de
desisténcia de um dos sujeitos participantes. Caso isso ocorresse, seria necessaria a
ado¢do de uma postura referente a metodologia. Um opc¢do seria a transformacéo do
trabalho em um estudo de caso.

Como vimos, a pesquisa cientifica permite certa flexibilizacao.

As ciéncias firmemente estabelecidas desenvolvem instrumentos no
interior de si proprias, de modo que a “inven¢@o” de tais instrumentos
produz-se no seu interior sob a forma de “teoria realizada”. Entretanto,
diz Pécheux, cada vez que um instrumento ou experimento €
transferido de um ramo de ciéncia para outro, este instrumento ou
experimento € reinventado, tornando-se um instrumento ou
experimento desta ciéncia em particular, ou deste ramo particular de
ciéncia (COELHO Apud HENRY, 1997, p. 17).
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Ao considerarmos a possibilidade de reflexdo e de envolvimento direto com o
grupo profissional do AEE, a escolha da pesquisa-participante ganhou impeto.

Sabemos que diferentes conhecimentos podem emergir na utilizagdo dessa
metodologia e que nossas reflexdes sempre terdo cunho subjetivo, mas, em
compensacdo, essa op¢do nos possibilita refletir sobre as praticas. E, é com essa
intencdo que buscamos uma maior aproximacao entre a teoria e a pratica. Nossa
proposta busca, justamente, a reflexdo sobre a producéo de conhecimentos e habilidades

utilizadas pelos professores de AEE no ensino de L2.

3.4 A escolha dos participantes da pesquisa

Durante este estudo, que possui carater aplicado e que evidencia a linguagem em
uso, a escolha pelos sujeitos ocorreu da seguinte forma: a) inicialmente, frizamos o
termo “preferencialmente” disposto na escrita do livro do MEC, entdo 0s nossos
individuos selecionados eram formados em Letras; b) o grupo de AEE é formado
apenas por mulheres, por isso as duas participantes sdo do sexo feminino; ¢) o nimero
de entrevistas é dois porque apenas duas componentes do grupo de AEE possuem a
formacéo descrita anteriormente; d) ambas sdo atuantes a mais de dez (10) anos no
ensino da Lingua Portuguesa o ensino comum, e, a mais de cinco(5) anos no L2 nas
escolas da rede municipal de Trés Coracdes, MG; e) ambas possuem Especializacdo em
AEE e cursos de Aperfeicoamento referentes ao publico alvo da Educacéo Especial.

Para efeito de abreviagdo, foram utilizadas as seguintes siglas para denominar as
professoras e as fases de coleta de dados: AEE-1-1, AEE-2-1 para o sujeito 1 e 2 na
primeira fase de coleta de dados; e AEE-1-2, AEE-2-2 para o sujeito 1 e 2 na segunda
fase.

A inspiragéo para trabalharmos com os dizeres desses sujeitos — professores do
AEE — emergiu do excerto da cartilha Formagdo Continuada a Distancia de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado — Pessoas com Surdez —

MEC apresentado abaixo. Compartilhamos a ideia que:

O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa acontece na sala de recursos multifuncionais e em horario
diferente ao da sala comum. O ensino é desenvolvido por um
professor, preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa e que
conhega 0s pressupostos linglisticos tedricos que norteiam o trabalho,
e que, sobretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
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mudangas para o ensino do portugués aos alunos com surdez
(DAMAZIO, 2007 p. 38, grifos da pesquisadora).

Sublinhamos o trecho: “ O ensino é desenvolvido por um professor,
preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa ” porque, para atuar no AEE, o
docente precisa apenas ser licenciado, todos podem atuar com as diversas deficiéncias,
mas pensamos que 0s pressupostos tedricos da lingua portuguesa séo especificos dessa
area, nao podendo ser bem sistematizados por outro professor, mesmo que este se

esforce.

3.5 Questionario

O questionario, que consta como anexo 01 no final da presente dissertacédo, foi
eleito como um primeiro método diagnostico para a producdo de dados. Por meio dele
coletamos dados pessoais, formacao académica e continuada, tempo de servigo, fungéo
desempenhada, experiéncia docente, carga horéria trabalhada e especificidades ligadas
ao AEE.

Segundo Marconi e Lakatos (Cf. 2011, p. 201), o questionario € definido como
“[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas”. O objetivo da utilizagcdo dele, em nossa pesquisa, foi levantar dados
quantitativos a respeito das docentes selecionadas, para que pudéssemos apresenta-las a
partir de suas formacdes académica, participacdes em cursos e atividades de formacao

continuada.

3.6 Entrevistas

Com o intuito de abrir espaco para 0 sujeito se posicionar, propusemos uma

entrevista, representada como

[...] o encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informac0es a respeito de determinado assunto, mediante conversacdo
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigaco
social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.
80).

Consideramos a entrevista um instrumento de trabalho significativo por
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acreditarmos que durante a sua execucdo informacdes valiosas podem surgir.
Escolhemos a modalidade semi-estruturada que nos parece se apresentar de maneira
menos ameagcadora para o entrevistado e, também, porque permite ao pesquisador certa
abertura para questionar os entrevistados no momento das tematizagdes indagadoras
escolhidas para o debate.

Em relagdo as limitacBes da entrevista, alguns pontos devem ser levados em
consideragdo. Cabe destacar que pode haver “[...] dificuldade de expressio e
comunicacdo de ambas as partes; pequeno grau de controle sobre a situacdo e; a
possibilidade do entrevistado ser influenciado, consciente ou inconscientemente pelo
entrevistador [...]” (MARCONI; LAKATOQOS, 2011, p. 83).

Os dados coletados foram retextualizados (passados de texto oral para escrito)
sem serem valorizadas, nesse momento, as marcas estritamente interacionais como 0s
marcadores conversacionais, 0s truncamentos ou as sobreposicdes de vozes.

Segundo Maténcio,

[...] retextualizar é produzir um novo texto a partir de um texto-base,
pressupondo-se que essa atividade envolve tanto relagcbes entre
géneros e textos — o fendmeno da intertextualidade — quanto relagGes
entre discursos — a interdiscursividade (MATENCIO, 2002, p. 111).

Sendo assim, 0 nosso propdsito comunicativo se deu na busca por marcas de

subjetividade, heterogeneidades e opacifificacdo nos dizeres dos sujeitos.

3.7  Condugéo

Podemos considerar que a conducdo de uma entrevista semi-estruturada
favorece, e muito, o seu rendimento, pois ela ocorre de maneira mais informal,
fornecendo uma maior receptividade por parte do entrevistado.

Faz-se necessario que o entrevistador tenha clareza do que seré apresentado e
faca revisbes tedricas das informacBes que serdo retratadas. Essa preparacdo do
pesquisador auxilia na composigdo/proposi¢éo de perguntas que possam surgir durante

as tematizacOes expostas. Passos a serem realizados:

a) Contato inicial com o entrevistado
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e Agradecer pela participagéo;

e Retomar alguns trechos do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido®;

e Ressaltar a importancia das respostas do entrevistado para a pesquisa;

e Explicar a importancia da gravacdo em audio;

e Elucidar que havera sigilo quanto aos dados coletados; que o
entrevistado terd acesso a estes dados; e que o0s dados serdo analisados;

e Dizer ao entrevistado que a qualquer momento ele pode interromper a
entrevistadora para dirimir davidas.

b) Gravacgédo

e Esclarecimento de davidas;

e Entrega da folha com a tematizagao;

e Tentativa de ndo interrupc¢do da gravagéo e;

e Questionamento, feito ao entrevistado, sobre o desejo de falar algo mais.

c) Agradecimento

3.8 Tematizacdes indagadoras

A escolha por tematizagdes indagadoras se fez devido a maior possibilidade de
sondagem durante a entrevista. Ao falarem de suas praticas, 0s sujeitos da pesquisa
poderiam ficar contidos, mas as indagacGes permitem ao pesquisador esmiucar 0S
dizeres, interrogando os entrevistados sobre posicionamentos que ndo se mostraram
claros.

As tematizacgdes foram propostas com base em nossa questdo da pesquisa: Como
os docentes, participantes da pesquisa compreendem os seus conhecimentos tedricos e
praticos, ao lidarem com o ensino de uma segunda lingua para pessoas com surdez?; e
em nossos objetivos especificos. Visando a fluidez do texto, retoma-los-emos, aqui: i)
analisar as sobreposi¢cdes dos discursos académicos e praticos nos dizeres de dois
docentes do AEE; ii) observar pistas das praticas de letramentos desses docentes, em
seus modos de dizer e; iii) mapear a ocorréncia de referéncia pessoal dos “eus” e dos

“outros” no delinear da heterogeneidade, nos dizeres desses professores.

% O termo se encontra nos anexos.



83

As tematizacOes foram utilizadas na fase inicial das entrevistas, ao fazermos as
averiguagbes com os docentes. No momento posterior, na segunda entrevista, oS
entrevistados foram questionados a partir de suas primeiras respostas, seguindo as

finalidades abaixo:

Tabela 02 — TematizagOes

TematizacOes

Proposito

Quais 0s motivos que o levaram a

ser professor no AEE?

Levantar as possiveis situacdes que
levaram o sujeito objeto a atuar na

area da educacdo especial.

Quais 0s saberes necessarios a

pratica educativa de alunos surdos?

Categorizar 0s saberes necessarios

a préatica docente.

Quais o0s desafios para essa

pratica?

Identificar os desafios para a

pratica docente.

Como vocé lida com os desafios?

Averiguar o posicionamento do

docente frente aos desafios.

Como vocé entende a frase: "Tu te
tornas eternamente responsavel por

aquilo que cativas"?

Inferir o posicionamento do sujeito
participante e sua atual posicdo em
relacito a uma determinada
representacdo (“o professor como
um elo de afeto”), para verificar as
do

pratica docente.

influéncias letramento na

Como vocé compreende a
proposicdo: “A escola atua como
um local de  permanente
aprendizagem, a interacéo leva a
colabora¢do e a produtividade”.
Consideremos a triade: professor —

aluno surdo - conhecimento.

Inferir posicionamentos do sujeito
para verificar as influéncias do

letramento na préatica docente.

Fonte: Dados constituidos pela pesquisadora
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Nesse momento, sera disposto como ocorreram as entrevistas. Inicialmente a
pesquisadora se locomoveu para a Escola Municipal X, onde se encontrava o docente
AEE-1. O mesmo estava em horério de servigo, sendo liberado para a realizacdo do
procedimento. A entrevista comecou com a leitura da ficha de conducdo, com posterior
leitura das tematizacGes. Foram necessarias intervencdes em praticamente todas as
problematizagdes porque os dizeres da entrevistada estavam muito formatados. O
discurso apresentava-se comedido, parecendo que a docente tinha ensaiado um texto.
Havia muito barulho no ambiente, pois era hora do recreio escolar. A entrevista foi
finalizada com um agradecimento e a explicacdo de que uma copia da entrevista seria
enviada para o docente assim que os dados fossem retextualizados..

Com o sujeito AEE-2, na primeira fase, a entrevista foi realizada na sede do
AEE, local no qual ocorrem as reunides de estudo do grupo, toda sexta-feira. O
procedimento adotado foi 0 mesmo relatado para AEE-1, sendo o lugar e o fato de o
ambiente estar silencioso as Unicas diferencas a serem destacadas até agora. Ja na
segunda fase das entrevistas, os questionamentos feitos foram baseados nas respostas
iniciais de AEE-1, ajustadas aos nossos propdsitos iniciais. Novamente, o procedimento
ocorreu na mesma escola inicial. Nessa fase, pareceu-nos que a entrevistada estava mais
solicita e menos temerosa em dizer algo que fosse contra um sistema fechado, sistema
esse com preceitos j& naturalizados. N&o era momento de recreio, logo pesquisadora e
entrevistada tiveram uma conversa em ambiente tranquilo.

Devido a licenca maternidade de AEE-2, a segunda entrevista precisou ser em
sua residéncia, pois a docente ndo dispunha de ajuda no momento. O decorrer da
entrevista foi um pouco turbulento, pois de fundo havia choros e som alto de televiséo,
mas, assim como AEE-1, nessa segunda etapa o dialogo foi mais fluido; a entrevistada
estava mais solta e relatou suas angustias e dificuldades em sua préatica docente.

Agora daremos inicio a efetiva analise de nossos dados. Para uma apreciacdo
mais detida, selecionamos cenas na integra e recortes de cenas que ilustraram elementos
relacionados ao nosso intuito de perceber como o0s docentes se representam

discursivamente.
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4 NOSSA TRAMA DISCURSIVA

O corpus® foi composto pelos dizeres de nossos sujeitos de pesquisa, relativo as
diferentes situacdes propostas nas tematizacdes indagadoras.

Sabemos que muitos sdo 0s possiveis caminhos para realizar a analise de um
corpus discursivo. Retomemos, aqui. a nossa pergunta de pesquisa e 0S n0ssos objetivos
especificos para que ndo percamos o fio de andlise. A questdo norteadora € “Como os
docentes, participantes da pesquisa compreendem 0s seus conhecimentos tedricos e
praticos, ao lidarem com o ensino de uma segunda lingua para pessoas com surdez?”.
Os objetivos séo: i) analisar as sobreposi¢@es dos discursos académicos e praticos nos
dizeres de dois docentes do AEE; ii) observar pistas das praticas de letramentos desses
docentes, em seus modos de dizer e; iii) mapear a ocorréncia de referéncia pessoal dos
“eus” e dos “outros” no delinear da heterogeneidade, nos dizeres desses professores.

Essa recuperacdo nos fortalece, pois nos auxilia na elaboragdo de uma anélise
bem estruturada. Os elementos presentes em nossas opg¢des podem nos orientar para
novas perspectivas.

A escolha de uma pesquisa de carater qualitativo-explicativo ndo foi em vao.
Lidamos com dizeres de sujeitos heterogéneos e situacdes inesperadas podem acontecer

durante as analises, uma vez que sdo multiplos os sentidos das palavras.

Essas palavras porosas, carregadas de discursos que elas tém
incorporados e pelos quais elas restituem, no coragdo do sentido do
discurso se fazendo, a carga nutriente e destituinte, essas palavras
embutidas, que se cindem, se transformam em outras, palavras
caleidoscopicas nas quais o sentido, multiplicado em suas facetas
imprevisiveis, afasta-se, ao mesmo tempo, e pode, na vertigem,
perder-se, essas palavras que faltam, faltam para dizer, faltam por
dizer — defeituosas e ausentes e aquilo mesmo que lhes permite
nomear, essas palavras que separam aquilo mesmo entre o que elas
afetam o dizer, que se produz sentido (AUTHIER-REVUZ, 1998, p.
26).

Ao refletirmos acerca das diferentes possibilidades da construcdo discursiva,
assumimos que o discurso é heterogéneo e que ele pode absorver marcas de outros
discursos, apagar enunciados e criar novas possibilidades. Essa multiplicidade, exposta
acima por Authier-Revuz, aponta para o fato de a todo discurso subjazer essa

heterogeneidade. E mais,

»Relembrando que corpus integral encontra-se nos anexos.
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Fazer da andlise da historica o discurso do continuo e fazer da
consciéncia humana o sujeito originario de todo o devir e de toda
prética sdo as duas faces de um mesmo sistema de pensamento. O
tempo é ai concebido em termos de totalizacdo, onde as revolugdes
jamais passam de tomadas e consciéncia (FOUCAULT, 2014, p. 15).

Considerando que os ditos sdo carregados de intencionalidades e que ha um
inconsciente que direciona o pensamento de cada sujeito, os discursos coletados foram
analisados de forma reflexiva..

Em consonédncia com 0s conceitos teodricos apresentados no decorrer da
dissertacdo, o corpus foi abordado segundo os preceitos de Foucault (1996; 2014),
Authier-Revuz (1998) e Maingueneau (1997).

[...] os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar as coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer
aparecer e que é preciso descrever (FOUCAULT, 2014, p. 60, grifos
do autor).

,

E nesse “mais” que a analise basear-se-4&. O individuo ndo é assujeitado e
influenciado apenas pelos ambientes social e historico marcado por uma ideologia. Ele é
“mais”, ja que possui marcas individuais e particularidades que se manifestam em sua
pratica discursiva.

Entdo, neste capitulo, buscaremos analisar os modos de dizer de docentes
atuantes no Atendimento Educacional Especializado no ensino da Lingua Portuguesa
para alunos surdos. Nos excertos selecionados forma observados os posicionamentos de
ambos 0s sujeitos-pesquisas, levando em conta as heterogeneidades enunciativas,

letramentos e a subjetividade de seus dizeres.
4.1 Analise do corpus
Organizamos nossa analise seguindo a ordem das tematizacfes em nossas

entrevistas. Abaixo, numeramo-las de 1 a 5 e tecemos consideracfes acerca dos dizeres

dos sujeitos de pesquisa.
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1. Quais os motivos que o levaram a ser professor no AEE?

A escolha dos excertos subsequentes nos apontaram possiveis situagdes que levaram

0s sujeitos a atuarem na area da educacéo especial.

Fragmento de cena -19 — AEE-2-1-36%

Entdo, na verdade, é, eu ja era professora assim, ha uns trés anos mais ou menos,
professora regente de lingua portuguesa e ai, atuando no municipio, na rede municipal,
eu tive um aluno com surdez profunda bilateral e na época eu ndo tinha o menor
conhecimento de Libras, nem de L2, nem de AEE, ndo tinha conhecimento, assim,
relacionado a educacéo inclusiva. A minha formacao era em Letras, fiz pds-graduacéao
em Letras, enfim, e ai com esse aluno, que eu comecei a, a, despertar um pouco para

esse lado da incluséo.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Comecamos a analise do nosso enunciando, partindo do trecho “eu tive”. O uso

99

do ver “ter” coloca a docente em uma situagdo de obrigagdo. Essa modalidade
deontica®’ de conduta aponta para um dever do professor: ele néo teve escolha, o aluno
estava naquela sala. Mas, durante esse mesmo enunciado, o individuo também ressalta
sua motivacdo frente ao desconhecido. Seu despertar apara a inclusdo ocorreu com a
entrada do aluno em sua classe de LP.

Os saberes académicos precisam estar atrelados as praticas sociais e culturais
dos individuos para que esses sejam valorizados na sociedade. O enunciado: “despertar
para a inclusdo” traz marcas ligadas a tradi¢do, valores, relacdes de poder que estdo
imbricadas no uso desses saberes que foram manipulados em uma determinada época.

O discurso da professora nos remete a falta de teorizacdo sobre a temaética da
inclusdo na graduacgdo. Estudos sobre a tematica sdo recentes. Antes, na década de 60,

ndo havia muitos argumentos ligados a préatica inclusiva, pois os alunos que

%® Retomando nota 14: Em todas as anélises, sejam de cenas na integra ou de fragmento, hd uma
nomenclatura. Inicialmente com o nimero da cena, seguido do autor do dizer (AEE-1 ou AEE-2), a fase
da entrevista (1 ou 2) e por Gltimo a numerag&o da sequéncia geral de todos os dizeres retextualizados que
se encontram em anexo.

?"Toma-se aqui a conceituacdo de modalizacdo dedntica conforme exposta por Koch (2002). Para a
autora, a modalizagdo de0ntica esta ligada ao eixo da conduta/dos valores que veicula principios como:
necessidade, obrigatoriedade e permisséo.
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apresentavam alguma deficiéncia eram segregados, isolados, ou postos em classes
especiais ou escolas especiais, como as Associac¢oes de Pais e Amigos (APAES).

O discurso académico vem sofrendo alteracbes com as novas politicas publicas
pautadas na perspectiva inclusiva. Assim sendo, a ordem do discurso educacional vem
passando por alteracGes que consideram tal perspectiva.

Pensando nas graduacdes, ainda hé a necessidade de uma reformulacéo da grade
curricular dos cursos de Letras. Podemos observar que, ao se formar, o professor ainda
ndo esta capacitado para atender sujeitos especiais. Ainda existe uma lacuna no ensino,
e faz-se necessario criar alternativas para mobilizar novos conhecimentos em face dessa
nova realidade.

Vejamos o que diz AEE1 quando questionado sobre a mesma tematizacéo.

Cena - 20 - AEE-1-1-7

O maior motivo foi o grande desafio, que eu vislumbrei nesse caminho do AEE. Eu
estava em uma fase da minha carreira que eu ja estava acomodada e eu gosto, eu sou
movida a desafios. Eu achei que seria muito interessante ser professora de AEE e, e, eu
como professora de Portugués, de Lingua Portuguesa eu vislumbrei trabalhar com as

pessoas com surdez, entdo foi assim, 0 meu maior motivo foi o desafio.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

AEE-1-1 foi motivado por outra razdo. As molas propulsoras que levaram o
docente a trabalhar com alunos especiais foram o desafio, a necessidade de mudanca e a
ndo acomodacdo. Cabe salientar que, nessa cena, a curiosidade esta interligada ao
desejo, podendo estar orientada para muitas direcdes, nesse caso, a formacdo
profissional.

Estd subentendido que essa acomodacdo advém de uma falta, de algo que nédo
estava bem resolvido em sua fungdo profissional. O enunciado aqui presente nos mostra
as diversas faces da linguagem, pois deixa transparecer na constru¢do discursiva marcas
da heterogeneidade enunciativa, ocultada nos dizeres da docente. A heterogeneidade
estd presente nesse desafio. A entrevistada tornou-se professora de AEE em um
momento em que novas praticas estavam sendo instauradas no sistema. Uma nova
verdade estava sendo inaugurada naquela época (2008) no municipio. Essa afirmacéao
pode ser feita devido & participagdo da pesquisadora no processo de selecdo de

professores de AEE na rede municipal de Trés Coragdes.
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Dando sequéncia a nossa verificacdo dos dizeres, buscamos agora categorizar 0s

saberes necessarios a pratica docente.

2. Quais os saberes necessarios a pratica educativa de alunos surdos?

Ao ser questionado sobre a pratica e o uso de géneros especificos na aula de L2,

0 professor enunciou:

Cena - 21 - AEE-1-2-58

N&o, ndo, eu ndo cheguei a trabalhar com um género com eles, porque eu ndo consegui
os alunos que eu tive até entdo, eles ja comecaram nos anos finais, vamos dizer assim,
entdo, quando eu conseguia estruturar a frase, periodo, com eles, que daria para

trabalhar género, eles sairam da rede municipal, entdo eu ndo consegui alcancar isso.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Utilizando esse enunciado, a entrevistada afirmou que ndo trabalhou com
géneros. O seu jogo de palavras, juntamente com a repeticdo do “ndo ” atenua a a¢do do
seu dizer. Ha uma falta de operacionalizacdo por parte do sujeito quanto & composi¢do
dos géneros; a compreensdo dos seus conhecimentos teéricos ndo condiz com a sua
pratica. Dizemos isso, pois, as atividades realizadas pelo sujeito em seus atendimentos
sdo compostas por géneros. A professora utiliza os géneros em aula ao expor imagens,
trabalhar com fichas (tanto imagéticas como textuais), exemplificar no quadro negro,
dentre outros.

E, novamente, a repeti¢do ¢ a veeméncia do advérbio “ndo”, atrelada a primeira
pessoa do discurso, tende a nos orientar para um posicionamento enunciativo do
desconhecimento da conceituacdo de géneros discursivos. Percebemos, nesse momento,
que a docente utiliza diferentes géneros discursivos em sua aula, ela apenas ndo tem a
nocdo da amplitude conceitual. A entrevistada mostra-se na posicdo defensiva com
relacdo ao ensino dos géneros, apontando a responsabilidade para os docentes de anos
anteriores que ndo ensinaram a base da Lingua Portuguesa para os alunos com surdez.
Essa negacao também € uma estratégia.

A utilizacdo de verbos no pretérito perfeito (“cheguei, consegui e tive”), aponta
para acOes prestadas pelo nosso agente enunciativo que ocorreram num momento

anterior de sua pratica de ensino, nos quais a docente ndo obteve sucesso. Essa seria
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uma tentativa de justificar seu ndo sucesso, diante do questionamento da entrevistadora.
O seu trabalho ndo foi concluido. Sabendo que o ensino de géneros esta nas orientagdes
curriculares, eclode uma possivel frustragdo da docente frente ao ensino de diferentes
géneros aos alunos com surdez.

Na mesma sequéncia do enunciado, séo utilizados os elos coesivos: “entéo, que,
porque’”. Essa frequente tentativa de explicacdo por parte do sujeito da pesquisa tende a
direcionar nosso pensamento para uma possivel inseguranca da docente em seus ditos.

Os atendimentos aos alunos com surdez, de acordo com a fala da entrevistada,
acontecem de forma analitica. Neles sdo trabalhadas as partes constituintes da LP, na
tentativa de se chegar ao geral que, segundo a autora, sdo passos para se iniciar o
trabalho com géneros.

No trecho subsequente, a pesquisadora pediu para a docente exemplificar alguns

dos elementos que envolvem a pratica do ensino de L2.

Cena - 22 — AEE-1-2-60

Os alunos quando chegam pra mim, para eu trabalhar, eles ttm uma defasagem muito
grande da lingua portuguesa, eu tenho que ensinar o que a gente nao ensina para aluno
ouvinte, tem que mostrar o vocabulario para ele, tem que ensinar, até eles aprenderem,
todo, todo ndo, mas uma grande maioria, uma grande gama de vocabulério, vamos
dizer assim, entdo isso gasta muito tempo. Entdo eu consigo trabalhar com eles: o
vocabulario, a flexao verbal, a estruturacdo de frase, a estruturacdo de periodo, pronto,

ai, ai, eles ja sairam da rede municipal.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No fragmento em pauta, percebemos a porosidade das palavras. A escolha
lexical “defasagem” aponta para um valor semantico de uma pessoa com perda de
contato com a realidade, um atraso; um descompasso com a realidade, nesse caso, da
lingua portuguesa. Percebemos, assim, um jogo inevitdvel de nomeacdo entre as
palavras. A base etimoldgica, segundo o diciondrio Priberam, representa o
“defasamento”, que seria a diferenca entre dois fenomenos. Se esse fosse o caso, essa
defasagem seria vista como algo natural, pois se trata de duas linguas.

Observamos uma hipervalorizagdo da lingua portuguesa. Para pensarmos essa
defasagem precisariamos confrontar elementos caracteristicos do ensino de LP com os

da lingua materna do aluno surdo — a Libras. Dessa comparacdo poderiamos concluir
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que existe a possibilidade de parte dos alunos com surdez ter dificuldade em
compreender as estruturas composicionais da LP. Esse dizer ja é naturalizado pela
sociedade, que tende a estereotipar o aluno surdo como aquele que possui um atraso na
sua aprendizagem, por ser um sujeito “diferente”.

No trecho “[...] eu tenho que ensinar o que a gente ndo ensina para aluno ouvinte
[...]” perpassa um discurso médico, ligado ao dualismo ouvinte/surdo e a capacidade
cognitiva para o aprendizado. De acordo com a visdo da docente, o letramento mais
valorizado é o que esta ligado as habilidades de leitura e de compreensédo dos elementos
ligados a gramatica, a sintaxe e a semantica.

Em outro trecho dessa fragmentacdo, podemos visualizar elementos ligados a
heterogeneidade constitutiva. Em “[..] eu tenho que ensinar [...] e [...]tem que ensinar
[...]” 0 que aparece aqui ndo é a voz do enunciador, mas uma voz institucional que
impde praticas. O sujeito de pesquisa, a entrevista, se constrdi considerando as regras e
as atribuicbes dos docentes no processo de ensino, apontando para a formacgéo
identitaria do professor e de seus saberes constituidos.

Marginalmente, esse dizer aponta uma relacdo de poder. Essa representacao
passa pelo modal impessoal “ter”. Nesse ponto, hda uma coer¢ao afirmativa impondo
algo necessério e/ou obrigatdrio.

Observa-se, ainda, que as modalizagBes debnticas relacionam-se as linguagens
das normas, direcionando-nos para o dominio do dever. O discurso pedagdgico esta
presente aqui na énfase dada aos saberes necessarios a pratica docente (constituicdo da
lingua portuguesa), pois ele se materializa nos dizeres de nossa entrevistada.

Analisando a cena com os dizes “Entdao eu consigo trabalhar com eles: o
vocabulario, a flexdo verbal, a estruturacdo de frase, a estruturacdo de periodo, pronto,
ai, ai, eles ja sairam da rede municipal”, é valido estabelecermos uma conex&o com o
capitulo que aborda o letramento.

VVemos que os saberes académicos sdo considerados essenciais para o ensino de
L2, ja que as nog¢des citadas no trecho sdo base para esse ensino, pois estdo presentes na
matriz curricular. Mas ndo podemos deixar de lembrar que esses elementos sdo
valorizados pela classe dominante. S&o muitos os letramentos marginalizados nessa

pratica, como, por exemplo, o posicionamento do aluno surdo perante diferentes textos.
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Cena - 23 - AEE-1-2-61

Agora ndo, agora eu ja estou com um aluno desde o 5° ano, tenho um aluno do 5° ano

comigo. Eu acho que com esse eu vou conseguir avangar um pouco mais.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No trecho “Eu acho que com esse eu vou conseguir avang¢ar um pouco mais
[...]”, a professora se posiciona, ressaltando uma tentativa de acdo pautada na regulacéo
da docente.

O enunciado “Agora ndo, agora eu ja estou [..]” aponta para tentativas
anteriores de ensino. O enunciado sugere um sujeito interessado, que estd disposto a
avancar com sua pratica aceitando os desafios que se deslocam para o0 seu agir, pois 0
mesmo percebe gque tera mais tempo para ensinar a LP para o aluno citado.

Na sequéncia, a docente é questionada sobre o conhecimento do progresso
estudantil de algum aluno surdo. A mesma reforca a ideia de que a relagdo
comunicacional entre as instituicbes Prefeitura e Estado é precéria por causa da

distancia entre elas.

Cena - 24 — AEE-1-2-64

O Estado ndo é muito agregado a prefeitura, a gente ndo tem muita prosa.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

A utilizacdo do discurso indireto € um recurso comum no meio educacional para
promover o afastamento do sujeito frente a agdo. No trecho “O Estado ndo é muito
agregado a prefeitura [...]”, pode ser percebida essa reproducéo.

O aspecto da heterogencidade mostrada estd presente em “ndo tem muita
prosa”, ancorado na pronominagdo “a gente”, que busca dar fluxo ao dialogo
reafirmando o status discursivo utilizado como um mecanismo regulador que reforca o
enunciado. O uso desse recurso permite ao locutor mostrar posicionamentos diversos.
(Cf. AUTHIER-REVUZ, 2004).

A transitividade dos agentes da acao, presente em excertos do texto, oscila entre
os alunos, a professora e o Estado.

O adjetivo “agregado”, de acordo com o dicionario Priberam, tem o significado
de reunido; anexo. Aqui, possui carga semantica relacionada aos ambitos historico e

social (ndo tem como ndo pensarmos em um sujeito heterogéneo), a minima interacéo
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que as instituicdes Secretaria Estadual de Educacéo e Secretaria Municipal de Educagéo
devem ter por realizarem o mesmo papel educacional. Essa interacdo pode estar
relacionada a estrutura de ensino, pois os alunos estudam até o 9° ano na rede municipal
e depois véo para a estadual.

Esse quadro vem sofrendo modificacdes porque, no ano de 2015 estabeleceu-se
que o Municipio é o responsavel pelos segmentos educacionais infantil e fundamental 1
(até 0 5° ano) ¢ o restante compete ao Estado. Caso esse “entrosamento” nao seja mais
produtivo, as instituicdes continuardo distanciadas, funcionando apenas como um anexo

do ensino.

Cena - 25 - AEE-2-1-39

Entdo, é, com relacdo aos saberes necessarios, eu penso que primeiro é a gente
conhecer o aluno, né, porque quando a gente pega um aluno com surdez, cada aluno é
diferente um do outro, né. Entdo as vezes, o aluno nasceu surdo, o outro adquiriu a
surdez com o tempo, entdo, varia muito, entdo, pra mim, o primeiro saber que a gente
tem que ter é conhecer esse aluno, né. Entdo, a gente faz um estudo de caso, chama a
familia, chama a mae do aluno, né, tem uma série de perguntas, uma espécie de
anamnese, né, e a gente comeca a conhecer um pouquinho mais sobre ele. Né, as
preferéncias dele, o que que ele gosta, os assuntos que ele tem interesse, enfim, ai
depois que a gente ja conhece um pouco dele eu acho que um outro saber necessario é
conhecer um pouco sobre a deficiéncia, né, auditiva, sobre a questdo da surdez, é o que
que envolve, com relacdo a escola, o que é ter um aluno com surdez na sala de aula,
com relacdo a, a.. como lidar com esse aluno, né, enfim, conhecer Libras é
fundamental, mesmo que esse aluno ndo tenha o conhecimento de Libras, que ele va
adquirir a partir da professora de AEE, é muito importante que a professora conheca,
tenha uma certa fluéncia e possa estabelecer uma comunicagdo com ele, ou iniciar uma
comunicacdo em Libras caso ele ndo tenha, seja muito crianca, enfim, é estar sempre
atento a artigos, livros relacionados a inclusdo, relacionados a surdez, fazer cursos
também, relacionados a lingua portuguesa para surdos, né, sdo saberes que vem assim,

sempre para contribuir com a pratica como professora de AEE.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora
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A docente considera que a parte inicial de um trabalho com o aluno surdo é um
estudo de caso, no qual as particularidades do aluno podem ser descritas pelo
responsavel. Conhecer as singularidades do aluno é considerado a parte fundamental.

S&8o inumeros os letramentos dos sujeitos. Eles ultrapassam o ato de ler e
escrever. Eles reportam a um modo de agir, a uma conduta perante diferentes textos,
contextos e situagdes, “[...] correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos
grupos [...]”( KLEIMAN, 1995, p. 16).

A utilizacdo de uma mesma lingua pelos sujeitos € essencial, pois através dela
que os conhecimentos s&o intermediados. E nas relagdes sociais que a lingua é adquirida
e que ocorre a tomada de consciéncia. A professora parece dominar essa premissa, mas,
talvez, sem saber sua real funcéo.

E percebida também a preocupacio com a formagdo continuada, pois o0
conhecimento é adquirido em um continuo.

No trecho “o primeiro saber que a gente tem que ter ¢ conhecer esse aluno” ha
uma perspectiva de letramento por parte da docente. Em “é muito importante que a
professora conheca, tenha uma certa fluéncia e possa estabelecer uma comunica¢do com
ele, ou iniciar uma comunicacao em Libras caso ele ndo tenha” ha mais um refor¢o de
seu posicionamento diante da nogédo de letramento.

As formac0es discursivas se diferem de um sujeito para outro, e as vivéncias de
mundo de nossos sujeitos se destacam quando relacionadas ao papel institucional e aos
saberes académicos. Podemos notar sobreposices dos discursos académicos e praticos

nos dizeres quando a docente relata as etapas a serem seguidas.

Cena - 26 — AEE-2-1-40

Entdo na hora que ele vai escrever, ele acaba, ah...deixando de colocar preposicao,
troca as vezes artigos, coloca as vezes o artigo feminino, as vezes no lugar do
masculino, ele faz umas trocas que na lingua portuguesa escrita ou falada ndo séo
muito bem aceitas, né. Entdo é esse conhecimento da minha graduacéo em Letras, € me

ajuda muito na hora de atuar com a L2 especificamente.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No trecho “[...] ele faz umas trocas que na lingua portuguesa escrita ou falada
ndo sdo muito bem aceitas [...]” percebemos a dominacdo do sistema linguageiro da LP

frente ao da Libras. Essa relacdo de poder pode ser exemplificada com a conceituagédo
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do preconceito linguistico, segundo a qual linguas consideradas vulgares séo
menosprezadas, devido a existéncia de uma superior. As singularidades que cada aluno
(surdo) possui € as praticas de letramento ndo sdo levadas em consideracdo. As marcas
aparecem aqui. Na ordem do discurso educacional, o conhecimento da forma padrao da
lingua portuguesa se sobrepde a Libras - uma forte questdo de ideologia linguistica.

A pratica académica da lingua materna e a da segunda lingua no cotidiano séo
consideradas letramentos. No trecho “[...] acho isso importante”, a LP se apresenta
como uma lingua dominante e valorizada.

O saber pedagogico € enfatizado nas expressdes “vocé tem que; tem que saber;
tem que ter conhecimento” e nos verbos “aprender”, “poder”, “saber”, “manter” que
estdo no presente do indicativo, expressando fatos e certezas nos dizeres de nossos
sujeitos.

Adiante nos atentamos para a identificacdo dos desafios para a pratica docente.

3. Quais os desafios para essa préatica?

Cena - 29 - AEE-1-1-13

Fornece, fornece, eu ja fiz varios cursos pelo MEC, agora, por exemplo, aqui esté tendo
um curso de Libras pelo Instituto.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O docente, ao enunciar que ja realizou cursos ofertados pelo “MEC”, nos
direciona para a construcao de um sujeito competente em sua area, que tenta destacar a
sua edificacdo como professor especialista. Esse € um recurso persuasivo que da énfase
em sua carreira como professor capacitado que estd em constante aperfeicoamento. Essa
demonstracdo de preparo tedrico implica em certa seguranga pedagogica por parte de
nossa entrevistada.

Podemos observar, também, um argumento de autoridade relacionado ao 6rgéo
“MEC”, que € um dos responsaveis por estudos relacionados & educacéo. Esse modo de
enunciar protege o enunciador, pois fornece ao “locutor” um distanciamento (com apelo
as autoridades ligadas a sua formacdo discursiva) que remete a uma ordem discursiva
institucional com regras e posicionamentos relacionados ao publico da Educacgdo

Especial, se inscrevendo, assim, em um arcabouco linguistico especifico.
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Um dos desafios relatados pelo sujeito de pesquisa para o ensino de L2 diz
respeito ao sistema. O movimento discursivo da docente nos aponta para um individuo
dono do enunciado, mas, como podemos ver logo abaixo, quando (re) pensamos um

dizer, sentidos podem surgir.

Cena - 30 - AEE-1-1-12

Eu acho que, em parte favorece (relacionado ao sistema), mas ainda tém muitos
entraves, eu acho que essas criancas... favoreceu a partir do momento que colocou a
matricula para eles, né, que eles estdo na escola regular, mas eu acho que ainda falta
um caminho a ser percorrido. Ainda falta, eu acho que néo sei se seria o sistema, ou
seriam as pessoas. Porque eu acho que a inclusdo vem de dentro, né. Nao adianta o

sistema brigar, se tem pessoas, ali que ndo acreditam.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Para iniciar seu dizer, o locutor mostra 0 seu posicionamento com 0 pronome
pessoal “eu”, o sujeito dono do enunciado. Podemos pensar aqui na tentativa do sujeito
de demonstrar a sua autonomia dentro de sua formacdo discursiva. Essa
heterogeneidade, que podemos reconhecer a partir dos estudos baseados em Foucault
(2014), Authier-Revuz (1998) e Maingueneau (1997), é apontada na imagem de sujeito
dono de seu dizer mas, na verdade, a sugestdo da imagem ndo passaria de uma
opacidade, e o individuo teria a ilusdo de que o seu dito é original. Podemos afirmar
ISso a partir da tentativa do posicionamento da professora, no trecho “Eu acho”.

A significacdo refletida por nosso sujeito ndo passa de verdades construidas em
seu tempo. H4, entdo, uma ordem do discurso que direciona 0 seu pensamento, 0
discurso institucional ligado a area clinica, governamental e escolar.

Em seguida, sdo apontadas experiéncias profissionais de nosso sujeito, nesse
caso, relacionadas a inclusdo de alunos especiais nas escolas regulares. O verbo “achar”
¢ empregado no sentido de “crer” (Eu creio que em parte favorece...), que também pode
ser compreendido como um aglomerado de doutrinas e crengas ligadas ao saber-fazer
docente, as praticas de ensino, as metodologias, e a outras questbes relativas ao
ambiente escolar e aos processos de ensino e de aprendizagem.

Ao analisar os enunciados “Eu acho que em parte favorece”, “eu acho que essas
criangas”, “eu acho que ainda falta”, “eu acho que eu ndo sei se seria o sistema, ou

seriam as pessoas”, “eu acho que a inclusdo vem de dentro”, percebemos que o emprego




97

do verbo “achar” nos ampara em uma manifestacdo desse saber-fazer: a importancia da
sistematizacdo do processo de inclusdo e a crenca interior relacionada a inclusdo por
parte de toda a equipe pedagdgica e da comunidade.

Contudo, precisamos pesar 0 emprego da conjuncdo ‘“mas” na tessitura
discursiva. A essa conjunc¢do, que valora os sentidos do dizer, sdo atribuidas funcdes
adversativas ou aditivas. Nesse caso, a adversidade estaria ligada ao dono de nosso
dizer, no ato de sua enunciacao.

No trecho que antecede o “mas”, constatamos que o dito pode ser percebido com
um sentido dessemelhante ao aspirado, porque, na enunciagdo “em parte favorece
(relacionado ao sistema)”, reconhecemos que o interlocutor pode mobilizar a imagem
de que ha uma tentativa do sistema em colaborar com o processo de inclusdo, porém
este ndo o faz. Para furtar-se disso, o uso da conjungdo adversativa “mas” assiste a
nocdo de que apesar do sistema ser o responsavel pela coordenacdo do processo, 0
recurso humano (equipe pedagdgica e comunidade) também participa ativamente dessa
movimentacao.

A recorréncia da expressdo ‘“eu acho” deixa duvida sobre o que ¢ dito pela
entrevistada. A opacidade de seu dito nos leva a pensar em um sistema de ensino
lacunar. H& uma tentativa, nessa linha, de direcionar o pensamento, mas o seu discurso é
atravessado por vozes hierdrquicas que afetam o seu dizer. Temos como referéncia
nesse enunciado o sistema e sua associacao no processo de inclusdo escolar; um sujeito
que advém de uma esfera — a educacional — na qual alguns discursos ja estdo
naturalizados.

O processo de incluséo se torna um desafio, ndo somente pela instauracdo das
politicas publicas nas escolas, mas também perante a sensibilidade dos educadores que
lidam com esse publico especial. O enunciado “[...] favoreceu a partir do momento que
colocou a matricula para eles, né, que eles estdo na escola regular, mas eu acho que
ainda falta um caminho a ser percorrido [...]” faz parte de uma cadeia maior de
enunciados. Nesse caso, hd um entrecruzamento do discurso pedagogico, com o
discurso missionario - assistencialista, ou mesmo o discurso sobre o aluno “dito normal”
e os “especiais”. A materializacao deles e recorrente nos discursos dos docentes, quando
0S mesmos se deparam com o publico especial. Além disso, ela € retratada também na
midia, onde sdo difundidas tanto as ideias assistencialistas como 0s posicionamentos a

favor da inclusdo desses alunos.
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Cena - 31 - AEE-1-1-15

Ahh, entdo, como L2 eu acho também que é um grande desafio, porque eu tenho duas
aulas de Lingua Portuguesa por semana, para apresentar todo o vocabulario de Lingua
Portuguesa para ele, eu tenho que ensinar tudo para ele, eu acho muito pouco. Eu tenho
autonomia para, dar as aulas todos os dias, mas a0 mesmo tempo, se eu tenho aula no

contra-turno todos os dias, esse alunos vem todos os dias, entendeu?

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Em nossa teorizacdo sobre o letramento ideoldgico, relatamos acerca da
diversidade linguistica e da marginalizagdo de individuos que ndo utilizam a lingua
majoritaria, tomada em nosso trabalho como a LP. Nos dizeres da professora, vemos
prevalecer, a visao de ensino como codificar/decodificar a lingua.

O repertério linguistico do aluno surdo depende de como ele se manifesta
linguisticamente na sociedade em que vive. Aqui, em nosso exemplo, € relatado pela
professora que os maiores desafios do ensino de L2 para alunos surdos envolvem a
quantidade de aulas e a frequéncia dos mesmos aos atendimentos. A oferta de L2 nas
escolas regulares precisa ser efetiva para que esse corpo social ndo seja julgado pelo
sistema como um problema educacional.

Cook-Gumperz (1991) aponta para a necessidade de uma perspectiva mais
interativa no que se refere as reflexdes no ambito escolar. Partindo dessa observacéo, o
publico do AEE deveria ser visto como um grupo que possui especificidades que
demandam a criacdo de estratégias mais palpaveis para que ocorra o efetivo ensino da
LP, tanto no AEE, como na sala regular de ensino.

Abaixo, dando continuidade aos questionamentos, contemplaremos a percepcao

da docente dos desafios que se apresentam a sua pratica e seu proceder.

4. Como vocé lida com os desafios?

Cena - 32 — AEE-2-2-93

E, quando eu falo de calmo, eu realmente me vejo um pouco uma pessoa ansiosa, é
mas como eu citei também, eu acho que muitos professores tem essa ansiedade, essa
ansiedade de ver o resultado, de ver o menino produzindo, enfim, eu acredito que o

professor, ele tem um pouquinho isso, né,

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora
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Os saberes compartilhados acerca do que é “ser professor” podem ser percebidos
no trecho: “[...] eu acho que muitos professores tem essa ansiedade, essa ansiedade de
ver o resultado [...]”. Também percebemos, que o locutor, nesse fragmento, coincide
com o enunciador que participa de um sistema educacional. A heterogeneidade é
constitutiva nesse discurso, j& que esses ditos sdo recorrentes em nossa sociedade. A
expressao “eu citei também” refor¢a o enunciado, com o intuito de dar credibilidade ao
dizer da professora.

Abaixo averiguamos 0s posicionamentos das docentes.

Cena - 33 - AEE-1-1-17

Nossa, com muita pesquisa, com muita busca, com muita troca, eu tento ler muito,
pesquisar muito, troco com os professores, converso com colegas que possam me

ajudar a compreender, com professores de sala de aula.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O sujeito mostra-se empenhado, buscando estar em constante capacitacdo. Nesse
discurso da docente perpassam enunciados relativos ao sujeito professor da atualidade,
que precisa estar sempre “antenado”, refletindo sobre suas praticas. Percebemos, aqui, 0
atravessamento de vozes que abarcam o0s saberes necessarios para um professor. O
partilhamento desses dizeres ocorrem em uma teia histdrica. As representacdes sociais
(Cf. JODELET, 2001) apoiam, e auxiliam o fortalecimento do elo com o grupo ao qual
pertence.

A associacdo com um grupo pode interferir em algumas posturas, pois o lugar
institucional pode afetar os dizeres dos sujeitos e, consequentemente, suas praticas. O
docente esta vinculado a uma FD (Cf. FOUCAULT, 1996) permeada por poderes e
préaticas discursivas que podem mascarar os dizeres de nosso entrevistado. Essas
praticas podem estar ligadas as vivéncias dos sujeitos, aos seus posicionamentos em
diferentes situagdes, as suas crengas, as experiéncias em contextos varios. Sendo assim,
até que ponto o que foi dito é consciente?

Retomamos, nesse momento, uma frase de Foucault (2014, p. 145) na qual ele
afirma que discurso ¢ “[...] ao mesmo tempo plenitude e riqueza indefinida [...]”. Os

dizeres de nosso entrevistado estdo repletos de suas intengOes particulares, mas,
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principalmente, de no¢bes compartilhadas historicamente e institucionalmente. Por isso

podemos dizer que as possibilidades de sentido sdo infinitas.

5. Como vocé entende a frase: "Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo

que cativas?"

Cena - 37 — AEE-1-1-18

Bom, eu, eu, eu sinto uma responsabilidade muito grande por eles, porque eu acho que
é minha funcdo ensina-lo a Lingua Portuguesa, né, porque eu escolhi esse caminho, e
eu acho super importante ele saber essa lingua portuguesa para ele se tornar um
cidaddo atuante na sociedade, porque a sociedade que ele vive, é uma sociedade letrada
na lingua portuguesa, né, entdo ele precisa saber, ele precisa dominar essa lingua
portuguesa para ele ser um cidaddo e atuar e fazer suas escolhas e eu me sinto muito

responsavel por isso.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No enunciado, 0 sujeito de pesquisa demonstra sua posicdo de ordem perceptiva
sobre determinadas situacGes e contextos, deslocando-se, assim, para um nivel mais
reflexivo. Nesse nivel, as internalizacbes podem interferir em tomadas de decisdo e
supostas posturas, pois as mesmas partem da intencdo individual e ndo coletiva,
percebendo-se isso nas expressdes: “Eu sinto”; “Eu acho”; “Minha fungdo” e “Eu
escolhi”. A visdo de ensino que prevalece € a de que o cidaddo s6 é atuante se ele tiver
um vinculo com a LP; predomina a nocdo de letramento auténomo, ligado as funcgdes
cognitivas, com ideais hierarquizados.

Logo abaixo, observamos a influéncia social do uso da lingua portuguesa na
comunidade. Ao tentar mostrar a sua opinido, o sujeito se contradiz: ao destacar a
relevancia do conhecimento da lingua portuguesa, acaba anulando a importéncia do uso
da Libras.

Pode-se inferir que se o aluno surdo ndo souber a lingua dominante, ele ndo
podera exercer o seu direito de cidaddo critico e atuante. Sobressaem as relacdes de
poderes e de saberes da classe hegemdnica (ouvintes) que valoriza as suas formas
linguageiras. “Pode-se dizer que esse relacionamento de elementos diferentes (alguns
sd0 novos, outros, preexistentes) é efetuado pelo discurso [...]” (FOUCAULT, 2014, p.

64), nesse caso, pelo discurso docente enquanto pratica.
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A formacdo das modalidades enunciativas da profissdo esta impregnada no

discurso desse sujeito.

Cena - 38 — AEE-2-1-43

Huhum, essa frase, no meu entendimento, ela tem assim, varios sentidos, né, pode ser,
se tiver no contexto social, vai ter um sentido, no contexto familiar outro, é, é eu vou
tentar falar, mais no contexto escolar, ta! E...principalmente envolvendo professora de
AEE e o aluno surdo, né. E, como professora, eu penso que, nds somos sempre
responsaveis, nos professores, né, por aqueles alunos que nos cativamos, né, a partir do
momento que uma professora de AEE, ela, consegue ter um lago com o aluno, ela
consegue manter uma interagdo com esse aluno, ela se torna responsavel por ele. E é
uma responsabilidade que ndo é, apenas naquele momento, naquele ano, naquele més,
que ela ta fazendo determinado trabalho, mas é uma responsabilidade, assim, para a
vida, né, é uma responsabilidade eterna, porque tem saberes, tem conhecimentos que
sdo adquiridos, ali, ali, no atendimento educacional especializado que aquele aluno vai
levar pro resto da vida, entdo, € uma responsabilidade eterna, ndo é, é um vinculo que

de certa maneira, ele permanece por toda a vida.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Nessa cena, entendemos a no¢do de pertencimento atrelada a instituicdo Escola.
A utilizagdo da expressdo “como professora” langa luz a um profissional que possui
atribuic@es especificas (citadas logo acima) dentro do ensino e do ambiente escolar.

Assim como em AEE 1-1-18, também notamos neste Ultimo excerto o
posicionamento de ordem perceptiva, mas nesse caso, ao invés de “sinto” ¢ utilizada a
escolha lexical “nds somos”, sendo acrescentada a nogdo de coletividade (fato contrario
a AEE-1-1-18 que possui uma reflexdo mais individual).

O lago afetivo criado com o aluno surdo durante o processo de aprendizagem
sugere uma nogdo de responsabilidade sobre a formacdo desse sujeito ao longo da vida.
Marcas individuais do sujeito AEE-2-1-43, de suas experiéncias profissionais ou
pessoais, apontam para suas praticas discursivas, como podemos ver nos trechos “A
partir do momento que uma professora de AEE, ela, consegue ter um lagco com o
aluno”; “responsabilidade eterna” e “por toda a vida”.

E mais, a docente demonstra que muitos saberes ndo sdo relacionados aos

conteddos que devem ser ensinados nos atendimentos (aula), mas sim aos
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conhecimentos que sdo construidos na interacdo, na troca de saberes entre professor e

aluno: “Tem saberes, tem conhecimentos que sdo adquiridos”.

Cena - 39— AEE-1-2-69

Entdo, s6 nas pastorais de igreja, né, mas eu acho que fica muito limitado. No
comeércio, na escolha de um candidato, ele sempre vai precisar de alguém, de um apoio,
né! Ele ndo é um cidaddo independente, atuante. Entdo eu acho que ndo! A nossa

sociedade é da lingua portuguesa, € pautada na lingua portuguesa.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

A percepcgdo de nossa entrevistada acerca do sujeito “surdo”, de acordo com os
seus dizeres, nos aponta para um individuo limitado. Essa afirma¢ao “Ele ndo ¢ um
cidaddo independente, atuante” reforca o seu pensamento. O poder linguistico que rege
a nossa sociedade esta baseado na LP, e 0 ndo conhecimento dela faz do aluno surdo
alguém subjugado a um sistema opressor. Ha, novamente aqui, uma relacao entre a LP e
cidadania.

Pelo que pudemos ver ao longo das analises, existe um sistema de ensino que
oferta algo aos alunos surdos, mas que ndo garante o exercicio pleno dos direitos e
deveres civis, politicos e sociais que sdo estabelecidos em nossa Constituicdo. 1sso
ocorre porgue ha uma ordem do discurso que dita 0 que pode ser dito e 0 que ndo pode.
Cada sociedade e cada época possuem as suas verdades naturalizadas.

Para finalizarmos as andlises deste estudo, buscamos inferir 0s posicionamentos

dos sujeitos para verificar as influéncias do letramento na pratica docente.
6. Como vocé compreende a proposicdo: “A escola atua como um local de
permanente aprendizagem, a interagdo leva a colaboracdo e a produtividade”.

Consideremos a triade: professor — aluno surdo - conhecimento.

Cena - 34 — AEE-1-1-19

E, essa triade professor — aluno surdo — conhecimento, considerando o professor, o
professor da sala de aula, eu acho que é ainda, o professor de sala de aula de aluno
surdo ainda tem uma grande distancia e o conhecimento fica meio vago ai nesta

distancia, né, porque quem...esse conhecimento para chegar ao aluno surdo, o professor
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precisa de um intérprete, ai a questdo a questdo da escola bilingue que eu te falei.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

Para compreendermos melhor o posicionamento acima relatado, precisaremos
citar outro trecho da entrevista. A mesma docente enunciou: “A escola bilingue ¢ a
escola que fala a lingua deles, né, uma escola que fale duas linguas, se tem um aluno
que fala uma outra lingua, esta escola tem que estar preparada para falar a lingua desse
aluno e a lingua portuguesa, né, no caso de uma escola que tem Libras e tem Lingua
Portuguesa, uma escola onde tenha pessoas, professores que conseguem se comunicar
sem precisar de um intérprete, né, uma escola que tem um diretor que consegue falar um
“bom dia” em Libras para esse menino, que consiga, um professor que consiga
perguntar se ele esta entendendo, né.”

Nesse caso, a retomada foi importante para clarear a posicdo de nossa
entrevistada. A mesma aponta as falhas do sistema educativo e do académico no que diz
respeito a inclusdo de alunos com surdez. As lacunas expostas advém da distancia entre
a teoria e a préatica docente.

Assim como ja mencionado no capitulo 2, esse excerto possui um tom
imperativo, de realce, por parte da entrevistada, apontando para um dever — fazer de
uma escola bilingue, onde a equipe pedagdgica precisa saber, a0 menos, falar um “bom
dia” em Libras para o aluno com surdez.

A escola de hoje (o sistema) faz uma cobranca que é irreal. A utilizacdo do
intérprete em sala de aula funciona apenas como um aparador dos reais problemas, pois
para a inclusdo ocorrer de fato, como se encontra em lei, seria necessario que as escolas
regulares fossem todas bilingues. E mais, as instituicdes de formacdo académica
precisariam ofertar um ensino de melhor qualidade, que promovesse uma melhor
qualificacdo dos docentes. E confirmada, na cena abaixo, a falta de operacionalizago
que é problematizada em nossa pesquisa, baseada em Montoan (2006). Pensemos agora
se, na realidade, todas as escolas fossem bilingues: seria necessario o cargo de docente

de AEE? Esse € um questionamento a ser feito.

Cena - 35 - AEE-1-1-20

Né&o, ndo, eu ndo conheco nenhum, eu ndo conhego nenhum que tenha acesso, vamos

dizer assim, que tenha uma comunicagdo com esse aluno sem precisar de um intérprete.
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Nao tem, ndo tem.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O afinco da entrevistada em relatar a quase inexisténcia de docentes que saibam
se comunicar com os alunos surdos reafirma o nosso posicionamento sobre a cisdo entre
teoria e pratica.

No inciso 1V, do Art. 13, da Resolucdo n° 4/2009, é clara a descricdo das
atribuicbes do professor de AEE: “[...] acompanhar a funcionalidade e acessibilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola [...]” (MEC, 2009. p. 3). A partir disso,
refletimos sobre a atuacdo do professor de L2 com os alunos surdos. Para lidar com o
ensino de L2, nosso docente se mostra em constante reflexao.

Essa turbulenta experiéncia é exemplificada pela docente no excerto abaixo:

Cena - 36 — AEE-1-1-24

Hoje, por exemplo, a, um funcionario da escola me chamou porque um aluno surdo
aqui da escola chegou atrasado. Ai ela falou assim que:

- Vocé, por favor, vocé fala, pra, para esse aluno, que ele ndo pode chegar
atrasado, porque se ele chegar atrasado trés vezes, ele vai ter que, sem justificativa, ele
vai ter que ficar cumprindo um horario além.

Quer dizer, € uma funcdo da escola, ela precisou do professor de AEE para fazer isso.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

As experiéncias linguisticas dos sujeitos estdo ancoradas em suas vivéncias. As
reconstrucdes de conhecimentos acontecem no uso da linguagem. No caso citado acima,
ndo ocorre comunicacdo entre os pares no ambiente escolar. O letramento ligado a
Libras no local de trabalho é inoperante.

Kleiman (2011) aborda a formacdo de programas culturalmente sensiveis, de
maneira a mostrar que a instauragdo desses programas proporcionaria um ambiente de
trabalho mais acessivel. Mesmo né&o sendo uma escola bilingue, j& haveria pelo menos
um esforgo por parte do outro em tentar se comunicar com 0 aluno surdo. Seria um

suporte imediato, minimizando a omiss@o presente nos ambientes educacionais.
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Cena - 40 - AEE-1-2-72

Eu acho que a lacuna desses alunos com surdez, é muito maior, eles tém muito mais
lacunas nesse processo, tem muita lacuna. Fica dificil suprir, as vezes a gente tenta
suprir uma ou outra, mas, completo, esse processo completo, pleno eu acho que eles
ndo conseguem, devido a estrutura de nosso ensino, a falha da familia, a familia eu

também acho que é muito importante.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

No trecho “/...] eles ndo conseguem [...] " é preciso distinguir o “enunciador”,
que sustenta a ideia que todos os alunos aprendem, da opinido do enunciador, que se
torna opositiva ao afirmar que os alunos com surdez nunca chegam a ter um
aprendizado pleno — a ideia do “enunciador” coincide com o “locutor” (responsavel pelo
enunciado). Isso é percebido por uma construg¢do representativa do “aluno surdo” como
sendo aquele que sempre estara a margem em relacdo aos alunos “ouvintes”. Essa
naturalizacdo do dizer é recorrente em discursos educacionais e vem se tornando mais
frequente nos dltimos anos devido ao aumento significativo de matriculas de alunos
especiais nas escolas regulares brasileiras. Do Censo de 2014, dados preliminares
mostram um montante de 698.768 estudantes especiais matriculados em classes
comuns. No ano de 2010 eram apenas 20.287.

)

No trecho “Eles tém”, observe que ha uma percepcdo, pautada em crencas do
dever de uma sociedade, de que o publico especial carece de algo; que algo lhes falta. E,
ainda, que ndo sdo capazes de um aprendizado pleno, pois eles apresentam
caracteristicas inferiores aos alunos “normais”.

Cabe ressaltar que essas representacfes nos permitem desatacar a formacéo
desse sujeito; a construcdo de um posicionamento social, marcado por uma época. E,
ainda, a modalizacdo debntica de obrigacdo, no dominio do dever, implica em uma
ordem discursiva ancorada numa representacéo de que a profissdo segue normas, regras
estipuladas que devem ser obedecidas.

E bom lembrar que existe um sistema que fornece bases para a promogao desse
ensino, mas que devido a sua “estrutura” € a sua hierarquia, possui muitas fissuras que
impedem a plenitude do ensino. Essa mesma carga é posta a familia, que é tida como
indbil. O posicionamento do sujeito pode levar a um entendimento de que o aluno
surdo, o sistema e a familia sdo imperfeitos. Mas em nenhum momento, a docente se

coloca como ativa nesse contexto, esquecendo-se de que ela também faz parte — e parte
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importante - de toda esta conjectura. Mostra-se aqui a forca discursiva da esfera®
educacional na qual nosso sujeito esta introduzido.

Na préxima analise, a docente relatou a importancia da valorizacdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo de suas vivéncias. Essa proposicéo da
professora reafirma a condicao da interacdo em sala de aula. Vejamos a seguir o que ela

disse:

Fragmento de cena - 41 — AEE-2-1-44

[...] ele (o aluno surdo) trazendo e interagindo com toda a comunidade, com a turma,
com o professor, né as experiéncias que ele tem no AEE, no contra-turno, ele, é,
é....compartilnando isso na escola, gera sempre mais conhecimento, tanto para ele

aluno surdo, quanto pra os colegas, os professores, enfim para todos.

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

O compartilhar conhecimentos transforma saberes e possibilita oportunidades
aos individuos. Em nosso caso, diminui a distancia linguistica, pois leva em conta as
préticas sociais dos alunos com surdez. O posicionamento do entrevistado nos remete ao
ensino/acédo proposto por Soares (2001, p. 92), no qual o docente deve compreender que
inimeras sdo as habilidades que os alunos tém.

Na cena seguinte, reafirmamos 0 nosso posicionamento sobre o sujeito,
juntamente com o envolvimento. A interacdo com 0 outro promove a producdo de
saberes, saberes esses que sdo compartilhados ao longo dos anos, por grupos sociais. O
uso veemente da expressao “a gente” na cena abaixo nos aponta para uma nocao de
pertencimento. Para esse docente ndo ha um individuo que saiba mais que o outro. E na

troca que ocorre 0 crescimento; gue as pessoas se complementam.

Cena - 42 — AEE-2-2-96

E, na verdade, eu penso assim, a gente o tempo todo, é, na vida da gente, a gente esta
aberto a adquirir novos conhecimentos, seja na familia, seja na sociedade, seja na
escola, seja no trabalho, entdo, a gente esta sempre numa troca de experiéncias

constante na vida da gente [...]

Fonte: corpus produzido pela pesquisadora

%8 para Bakhtin, as esferas da atividade humana sio entendidas como dominios ideoldgicos, dentre eles, o
juridico, religioso, educacional e jornalistico.
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O letramento, segundo Street (2014), ocorre em um continuo. As nossas praticas
vao se construindo ao longo dos anos em diferentes contextos, sociedade e épocas. Ao
interagirmos com indmeras esferas (Cf. BAKHTIN, 2011), sofremos influéncias em
nossos discursos tornando-os heterogéneos (Cf. AUTHIER-REVUZ, 1990).

Estas duas Ultimas cenas analisadas nos mostram a heterogeneidade. No trecho
“a gente estd aberto a adquirir novos conhecimentos”, podemos perceber a construgdo
heterogénea tanto do sujeito como do discurso. A participacdo em diferentes formacoes
discursivas (Cf. FOUCAULT, 2014) torna o sujeito mdaltiplos sujeito; somos

pertencentes a varios lugares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram dois os grandes desafios desta pesquisa. O primeiro diz respeito ao aporte
tedrico que mobilizou elementos pertencentes a Foucault (2014), atrelados a algumas
nocOes propostas pelos linguistas Authier-Revuz (1990; 1998; 2004), Maingueneau
(1997), Kleiman (1995), dentre outros. O segundo foi uma provocagédo, proposta por
mim mesma, relativa a minha pratica como docente no AEE, fomentada pela caréncia
de subsidios especificos ligados ao ensino de L2.0 segundo foi o maior dos desafios
porque eu, pesquisadora-docente, participo do mesmo grupo de trabalho das
entrevistadas. E muito dificil separar o objeto do pesquisador. Ao longo do texto dessa
dissertacdo, procuramos manter a maxima neutralidade possivel, para que nao
aparecessem nas analises marcas de subjetividade da pesquisadora.

Instigadas por Montoan (2006, p. 53) que aponta para “[...] uma cisdo entre o
que os professores aprendem e o que pdem em pratica nas salas de aula” e em busca de
respostas, esse trabalho foi desenvolvido de maneira a tentar entender como os docentes
compreendem 0s seus conhecimentos tedricos e praticos, ao lidarem com o ensino de
uma segunda lingua para pessoas com surdez?

A nossa intengdo foi analisar como as docentes dialogam com os discursos
académicos sobre as préticas de uma segunda lingua.

A entrevista foi um recurso viavel para a localizacdo de marcas presentes nos
ditos das professoras e para autorreflexdo. Os ajustes feitos pelos sujeitos no momento
dos questionamentos nos possibilitaram perceber a construgdo discursiva das docentes.

Os aportes conceituais ligados a nossa escolha metodoldgica permitiram uma
reflexdo acerca dos modos de enunciar de nossos professores.

Segue abaixo uma sintese de nossas analises.

Com relacdo a nosso primeiro objetivo especifico, que era analisar as
sobreposi¢des dos discursos académicos e praticos nos dizeres de dos docentes,
nossos dados revelaram uma ordem do discurso que direciona os dizeres de nossos
sujeitos, ja que o discurso naturalizado estd instaurado nas préaticas discursivas: “[...] eu
ja fiz varios cursos pelo MEC [...]”.

Verificamos, ainda, a existéncia de uma opacidade no dizer (exemplo: “Ainda
falta, eu acho que ndo sei se seria o sistema, ou seriam as pessoa.”’) e de ditos de

épocas anteriores (“[...] eles tém uma defasagem muito grande da lingua

portuguesal...] ).
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Quanto ao segundo objetivo, observar pistas das praticas de letramentos
desses docentes, em seus modos de dizer, ao consideramos o “[...] letramento como
pratica social que fornece um modo de construir sentido [...]” (STREET, 2012, p. 78),
pudemos perceber, nos dizeres dos docentes, o processo de construcdo do saber-fazer
docente mostrando-se como um aprendizado continuo.

Também em cumprimento a esse objetivo, elencamos saberes académicos: “/...J
0 vocabulério, a flexao verbal, a estruturacdo de frase, a estruturacdo de um periodo
[...] 7 compreendidos como necessarios para o ensino da lingua, na modalidade escrita
para alunos surdos. O saber pedagogico € enfatizado nas expressdes: “/...J] vocé tem
que; tem que saber; tem que ter conhecimento [...] . Saberes académicos e pedagdgicos
se mostraram na construcdo coletiva de saberes, juntamente com o0s saberes
compartilhados, com percebemos nesse trecho: “[...] eu penso que primeiro é a gente
conhecer o aluno [...] ”. Os eventos de letramento contribuiram para o gerenciamento
profissional e pessoal dos entrevistados.

O ultimo foi mapear a ocorréncia de referéncia pessoal dos “eus” e dos
“outros” no delinear da heterogeneidade. A busca por pistas discursivas nos levou a
uma teia entre linguagem e histéria da qual podem emergir posicionamentos diversos
que contribuem para a construcdo heterogénea do sujeito. Essa construcdo pode ser vista
no excerto: “E, na verdade, eu penso assim, a gente o tempo todo, é, na vida da gente, a
gente esta aberto a adquirir novos conhecimentos [...] ”. A heterogeneidade do discurso
perpassa todos os dizeres de nossos docentes, pois 0s ditos ndo sdo inéditos, (Cf.
Authier-Revuz 1990; 1998; 2004). “Todo discurso manifesto repousaria secretamente
sobre um ja-dito “(FOUCAULT, 2014, p. 30).

Nos posicionamentos das professoras, foi possivel perceber que sdo dadas
inimeras explicacBes acerca da pratica com os alunos surdos, o que nos leva a
considerar que existe um sujeito que se mantém na defensiva e que tenta dar explicacfes
para os seus fracassos; a responsabilidade muitas vezes lhe foge, sendo direcionada para
os alunos com surdez e o Estado, como podemos ver no trecho: “O Estado ndo é muito
agregado a prefeitura, a gente ndao tem muita prosa”.

Finalizando a nossa pesquisa, pudemos certificar a veracidade de nossa hipotese
da nédo operacionalizacéo teoria-pratica, que desarticula o saber-fazer docente. De fato,
existe um distanciamento entre a formacao do docente e as praticas escolares no ensino
de L2.
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Os saberes e as representacdes perpassam 0s mecanismos de enunciacdo dos
educadores projetando maltiplos sentidos que sdo ancorados numa memdria discursiva.
Essa memoria é resgatada por experiéncias e vivéncias, enquanto sujeitos em
construcao.

Existe a intencdo de continuagdo da pesquisa descrita com uma modificacdo no
tipo de pesquisa. Pretende-se, em um posterior doutorado, realizar uma pesquisa-acao
com o intuito de buscar alternativas para os problemas relatados acerca da

desarticulacdo entre a teoria e a pratica, exposta nesta dissertagéo.
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MODELO DO QUESTIONARIO INFORMATIVO

| — Dados Pessoais

A) Nome:

B) Idade:

C) Email e telefone para contato:

D) Cidade onde trabalha:

Il — Formagao / Atuacdo Profissional

F) Qual a sua formacdo académica e
em que ano se formou?

G) Entre as modalidades de cursos de
pos-graduacdo listadas abaixo, assinale
a opcdo que corresponde ao curso de
mais alta titulacdo que vocé completou.
(@) Especializagdo (minimo de 360
horas).

(b) Mestrado.

(c) Doutorado.

(d) Ainda ndo completei o curso de
pos-graduacao.

(e) Né&o fiz curso de pos-graduacéo.

H) Funcéo que desempenha:
(a) Professor (a) classe comum
(b) Professor (a) de AEE

(c) Direcéo

(d) Superviséo

(e) Outra:

I) Vocé frequentou atividades de
formacéo continuada (cursos,
encontros, seminarios etc.)
relacionadas a Educacdo Especial nos
Gltimos quatro anos?

(a) Sim, oferecidas pela MEC/SEDUC.
(b) Sim, oferecidas pela MEC/SEDUC
e por iniciativa propria.

(c) Sim, somente por iniciativa propria.
(d) Na&o participei de atividades de
formacédo continuada.

J)Vocé freqlientou atividades de
formacéo continuada (cursos,
encontros, seminarios etc.)
relacionadas a Educacdo de Surdos nos
Gltimos quatro anos?

(a) Sim, oferecidas pela MEC/SEDUC.
(b) Sim, oferecidas pela MEC/SEDUC
e por iniciativa propria.

(c) Sim, somente por iniciativa prépria
(d)N&o participei de atividades ¢
formac&o continuada.

K) Quantos cursos relacionados a
surdez vocé fez nos dltimos quatro
anos (cursos,  encontros, semindrios
etc.)?

(a) Nenhum

(b)la2.

(c)3ab.

(d)Mais de 6. Quantos?

L) Em sua escola possui AEE?

(@ Sim

(b) Nao

(c) Ele é realizado em parceria com
outra escola

(d) E realizado em parceria com 0
centro de AEE da cidade/bairro

M) Vocé é professor efetivo?



(A) Sim.
(B) Nao.

N) Vocé tem quantos anos de
experiéncia como docente?

(a) Menos de 5 anos.

(b) Até 10 anos.

(c) Até 15 anos.

(d) Até 20 anos.

(e) Mais de 20 anos.

0) Qual a sua carga horaria semanal
como professor na escola?

(@) 24 horas.

(b) 30 horas.

(c) 40 horas.

P) O AEE ¢ realizado em:

(a) Sala destinada para tal finalidade
(b) Sala de recursos multifuncional
(c) Local inadequado

(d) Local improvisado

Q) Como esta organizado o AEE em
sua escola?

(a) Com professores qualificados

(b) Com professores em qualificacéo

(c) Com  professores que  se
encontram em desvio de funcdo
por estarem em processo de
readaptacédo ao trabalho

(d) Por profissionais que possuem
privilégios na escola, por terem
amizades com pessoas que estdo
em cargos importantes na cidade e
escola

R) Quais as modalidades de AEE
oferecidas aos estudantes surdos?
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ANEXO - 02

ENTREVISTA PROFESSOR DE AEE 1 (fase 1)

E-1-1: Entrevistador com sujeito 1 - primeira fase
AEE-1-1: Sujeito 1 - primeira fase da pesquisa

E-1-1: Bom dia Alexandra!
AEE-1-1-1: Bom dia Lul!

E-1-1: Eu queria agradecer a sua participacdo, né,e, por vocé ja preencheu o
questionario, ja preencheu o0 termo de consentimento, é, eu queria ressaltar a
importancia das respostas suas na nossa entrevista de hoje. Elas vao ser feitas em uma
gravacdo de audio, porque depois eu vou precisar fazer a transcri¢do, né, para poder
estar analisando os dados fazendo relacdo com a minha pesquisa, para meu
embasamento teorico.

AEE-1-1-2: Ta.

E-1-1: Agente tem um acordo de sigilo com relacdo aos dados coletados e a qualquer
momento vocé pode ter acesso a todos os dados da entrevista e da pesquisa. Ahh. Vocé
a qualquer momento pode interromper, né, para poder esclarecer algumas duvidas.
Estou te entregando, agora a folha com as tematizacdes, né, e além, dessas perguntas,
dessas questdes, se vocé quiser falar mais alguma coisa o espaco esta aberto.

AEE-1-1-3: Claro! Para mim é um prazer poder contribuir com esta pesquisa, eu acho
que é uma area que precisa de muito estudo, €, quanto mais agente estudar, trocar ideias,
eu acho que agente melhora a nossa caminhada como professor de AEE.

E-1-1: Agente ta aqui para caminhar junto, né?
AEE-1-1-4: Huhum.

E-1-1: Entdo, essa pesquisa minha tem um caréater reflexivo e colaborativo, porque eu
faco parte do grupo, né.

AEE -1-1-5: Huhum,

E-1-1: Entdo agente ta aqui para somar.

AEE-1-1-6: Isso é importante!

E-1-1: O trabalho. Entdo vamos la! Primeira questéo.

OBS: O telefone da entrevistada tocou, foi necessaria uma pausa.

E-1-1: Entio vamos 14, retornando! E a primeira tematizacdo: “Quais o0s
objetivos...quais 0s motivos que a levaram a ser professora de AEE?
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AEE-1-1-7: O maior motivo foi o grande desafio, que eu vislumbrei nesse caminho do
AEE. Eu estava em uma faz da minha carreira que eu ja estava acomodada e eu gosto,
eu sou movida a desafios. Eu achei que seria muito interessante ser professora de AEE
e, e, eu como professora de Portugués, de Lingua Portuguesa eu vislumbrei trabalhar
com as pessoas com surdez, entdo foi assim, 0 meu maior motivo foi o desafio.

E-1-1: Vocé é muito aventureira?

AEE-1-1-8: Sou, eu gosto de desafios, eu ndo gosto de rotina na minha vida, entdo eu
gosto de estar sempre buscando, aprendendo, conhecendo, estudando, fazendo coisas
novas.

E-1-1: Ok. A segunda agora: “Quais os saberes necessarios a pratica educativa de
alunos surdos?

AEE-1-1-9: Bom, primeiro vocé tem que saber a lingua deles, né, LIBRAS, para poder
manter uma comunicacdo, e depois, é, nas aulas de Libras, né, para a aula em Libras
vocé tem que ter conhecimento das matérias que vocé vai trabalhar com eles, e nas aulas
de L2, eu acho que vocé tem que ter conhecimento da Lingua Portuguesa, acho que isso
¢ importante. O conhecimento da Lingua Portuguesa, do funcionamento da lingua, da
estrutura da lingua. Tem que saber um pouco da vida deles, do funcionamento, da forma
como eles aprendem, como pensam, ahh, da cultura deles, do mundo deles, eu acho que
VOCé tem que ter um conhecimento deles, para vocé conseguir, para conseguir aprender
a forma com que eles aprendem, como eles pensam, para poder chegar mais facil, ahh,
traduzir um pouco melhor o conhecimento para eles.

E-1-1: Ok. E quais os desafios para essa pratica?

AEE-1-1-10: Ahh, os desafios sdo muitos, primeiro porque vocé vai ensinar uma lingua,
né, falando de L2, vocé vai ensinar uma lingua que € completamente diferente da lingua
deles. VVocé vai ter que ensinar praticamente todo o vocabulério porque eles ndo, eles
sabem que mesa, o sinal de mesa, 0 que é mesa,mas como se registra isso, entdo vocé
tem que ensinar todo o vocabulério da lingua portuguesa para eles. Um desafio muito
grande também é que eles estdo inseridos em escola que ndo sao bilingues, entdo esse
trabalho fica praticamente, todo sozinho para voce.

E-1-1: O que é escola bilingue?

AEE-1-1-11: A escola bilingue é a escola que fala a lingua deles, né, uma escola que
fale duas linguas, se tem um aluno que fala uma outra lingua, esta escola tem que estar
preparada para falar a lingua desse aluno e a lingua portuguesa, né, no caso de uma
escola que tem Libras e tem Lingua Portuguesa, uma escola onde tenha pessoas,
professores que conseguem se comunicar sem precisar de um intérprete, né, uma escola
que tem um diretor que consegue falar um “bom dia” em Libras para esse menino, que
consiga, um professor que consiga perguntar se ele esta entendendo, né.

E-1-1: Vocé acha que o sistema favorece a inclusdo desses alunos?

AEE-1-1-12: Eu acho que, em parte favorece, mas ainda tém muitos entraves, eu acho
que essas criangas... favoreceu a partir do momento que colocou a matricula para eles ,
né, que eles estdo na escola regular, mas eu acho que ainda falta um caminho a ser
percorrido. Ainda falta, eu acho que ndo sei se seria 0 sistema, ou seriam as pessoas.
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Porque eu acho que a inclusdo vem de dentro, né. Nao adianta o sistema brigar, se tem
pessoas, ali que ndo acreditam.

E-1-1: E no caso, o sistema fornece capacitacdo para vocés?

AEE-1-1-13: Fornece, fornece, eu ja fiz véarios cursos pelo MEC, agora por exemplo,
aqui estéa tendo um curso de Libras pelo Instituto.

E-1-1: Huhum.

AEE-1-1-14: E eu também a partir do momento que eu quero, eu ndo preciso esperar o
sistema me, me, oferecer, né. Eu corro atras, eu busco, né.

E-1-1: E com relag&o a carga horaria sua como docente no AEE, é suficiente?

AEE-1-1-15: Ahh, entdo, como L2 eu acho também que é um grande desafios, porque
eu tenho duas aulas de Lingua Portuguesa por semana, para apresentar todo o
vocabularios de Lingua Portuguesa para ele, eu tenho que ensinar tudo para ele, eu acho
muito pouco. Eu tenho autonomia para, de dar as aulas todos os dias, mas a0 mesmo
tempo, se eu tenho aula no contra-turno todos os dias, esse alunos vem todos os dias,
entendeu?

E-1-1: Huhum.

AEE-1-1-16: Entdo é assim duas a trés vezes por semana. Eu acho pouco, teria que ser
todos os dias, mas agente ndo consegue isso com 0s alunos.

E-1-1: Ok. “Como vocé lida com os desafios?”

AEE-1-1-17: Nossa, com muita pesquisa, com muita busca, com muita troca, eu tento
ler muito, pesquisar muito, troco com os professores, converso com colegas que possam
me ajudar a compreender, com professores de sala de aula.

E-1-1: Joia! Agora, vamos la: “ Como vocé entende a frase: Tu te tornas eternamente
responsavel por aquilo que cativas? Pensando nesse aluno surdo”

AEE-1-1-18: Bom, eu, eu, eu sinto uma responsabilidade muito grande por eles, porque
eu acho que é minha funcdo ensina-lo a Lingua Portuguesa, né, porque eu escolhi esse
caminho, e eu acho super importante ele saber essa lingua portuguesa para ele se tornar
um cidadao atuante na sociedade, porque a sociedade que ele vive, é uma sociedade
letrada na lingua portuguesa, né, entdo ele precisa saber, ele precisa dominar essa lingua
portuguesa para ele ser um cidaddo e atuar e fazer suas escolhas e eu me sinto muito
responsavel por isso.

E-1-1: Huhum, e como vocé compreende a proposicdo: A escola atuam como um local
de permanente aprendizagem, a interacdo leva a colaboracdo e a produtividade.
Considere a triade: professor - aluno surdo - conhecimentos.

AEE-1-1-19: E, essa triade professor — aluno surdo — conhecimento, considerando o
professor, o professor da sala de aula, eu acho que é ainda, o professor de sala de aula
de aluno surdo ainda tem uma grande distancia e o conhecimento fica meio vago ai
nesta distancia, né, porque quem...esse conhecimento para chegar ao aluno surdo, o
professor precisa de um intérprete, ai a questdo a questdo da escola bilingue que eu te
falei.
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E-1-1: E os professores de sala comum estdo preparados para receber esses meninos
surdos em sala de aula?

AEE-1-1-20: N&o, nédo, eu ndo conhe¢o nenhum, eu ndo conhe¢o nenhum que tenha
acesso, vamos dizer assim, que tenha uma comunicacdo com esse aluno sem precisar de
um intérprete. Ndo tem, ndo tem.

E-1-1: E com relagdo a vocé, como professora de AEE, esse aluno surdo e o
conhecimento?

AEE-1-1-21: Entdo, é...eu tento passar, mas como eu te falei, € um desafio, porque é
muito conhecimento para uma pessoa sozinha, e pouco tempo, entendeu? Eu acho que
se a escola caminhasse mais junto com o professor de AEE, se a escola fosse uma
escola bilingue o trabalho do professor de AEE, acho que fluia mais rapido, fluia mais.
Entdo eu acho que fica muita carga, muita responsabilidade para um professor s, o
professor de sala de aula ainda ndo assumiu essa responsabilidade com esse aluno.

E-1-1: Huhum.
AEE-1-1-22: Ele, entendeu? Tem que ter com ele um intérprete para ajudar.
E-1-1: Entdo a inclusdo esta acontecendo?

AEE-1-1-23: Nao de forma efetiva, eu acho que ela estd caminhando, mas ndo de forma
efetiva. Posso dar um exemplo?

E-1-1: Pode, claro!

AEE-1-1-24: Hoje, por exemplo, a, um funcionario da escola me chamou porque um
aluno surdo aqui da escola chegou atrasado. Ai ela falou assim que:

__Vocé, por favor, vocé fala, pra, para esse aluno, que ele ndo pode chegar
atrasado, porque se ele chegar atrasado trés vezes, ele vai ter que, sem justificativa, ele
vai ter que ficar cumprindo um horério além.

Quer dizer, é uma funcédo da escola, ela precisou do professor de AEE para fazer
iSSO.

E-1-1: Huhum.
AEE-1-1-25: Néo é, olha a falta de uma escola bilingue, entendeu?
E-1-1: Entendi!

AEE-1-1-26: A escola tinha que saber, a escola ndo tem comunicacdo com esse aluno,
nenhuma.

E-1-1: Entdo no caso da escola aqui, é o aluno, o intérprete e o professor de AEE?

AEE-1-1-27: E, esse aluno tem comunicaco com o intérprete e com o professor de
AEE.

E-1-1: E com relagéo ao social dele, aqui na escola com os colegas, com 0s pares?
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AEE-1-1-28: Ah... com 0s colegas € tranquilo, com os colegas é tranquilo, alguns ja
sabem alguns sinais, mesmo 0s que ndo sabem eles estabelecem uma comunicagédo entre
eles.

E-1-1: Huhum.
AEE-1-1-29: Com os colegas é bem trangdilo.

E-1-1: Ok. Teria mais alguma coisa que vocé gostaria de pontuar, que ndo foi
solicitado?

AEE-1-1-30: N&o, acho que no momento eu ndo tenho nada néo!
E-1-1: Tudo bem Alexandra, eu gostaria de agradecer a sua participagéo, né!

AEE-1-1-31: Eu que agradeco Lu! Agradeco e desejo boa sorte, e depois eu quero saber
das trocas.

E-1-1: Ah, pode deixar, os dados vdo estar a disposi¢do, e assim que agente tiver a
analise pronta eu trago para Voceé.

AEE-1-1-32: T4. Muito obrigada!
E-1-1: Ta joia, muito obrigada.

ANEXO - 03

ENTREVISTA PROFESSOR DE AEE 2 (fase 1)

E-2-1: Entrevistador com sujeito 2 - primeira fase
AEE-2-1: Sujeito 2 - primeira fase

E-2-1: Boa tarde Virginial
AEE-2-1-33: Boa tarde.

E-2-1-: Aqui, eu queria agradecer a sua participacdo, primeiro por ter preenchido o
questionario inicial, né. Queria ressaltar a importancia, é.., das suas respostas para a
minha pesquisa. NOs estamos fazendo a sua entrevista com gravacdo em audio para que
eu possa analisar, né, o seu dizer a respeito da minha temética. Todos os dados
coletados, e, e, agente faz sigilo, né, e vocé a qualquer momento pode ter acesso a eles.
E no caso se vocé quiser me interromper durante alguma tematizagdo, ndo tem
problema, ta. Qualquer davida que vocé tiver também, ao longo das perguntas. Vou
estar te entregando a folha com as tematizagoes, ta.

AEE-2-1-34: T4 joia!

E-2-1: E no final se vocé quiser falar algo mais que eu ndo tenha questionado, 0 espaco
esta aberto.
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AEE-2-1-35: Huhum, ta joia.
E-2-1: Vamos la. Primeira: Quais os motivos que a levaram a ser professora de AEE?

AEE-2-1-36: Entdo, na verdade, é.., eu ja era professora assim, a uns trés anos mais ou
menos, professora regente de lingua portuguesa e ai, atuando no municipio, na rede
municipal, eu tive um aluno com surdez profunda bilateral e na época eu nédo tinha o
menor conhecimento de Libras, nem de L2, nem de AEE, néo tinha conhecimento,
assim, relacionado a educacdo inclusiva. A minha formacdo era em Letras, fiz pds
graduacdo em Letras, enfim, e ai com esse aluno, que eu comecei a, a..,,despertar um
pouco para esse lado da inclusdo. E... eu dei aula para ele de fevereiro a junho sem
intérprete, ndo tinha intérprete, e, mas eu levava bem a aula, agente, ele tinha uns
amigos que se comunicavam muito bem com ele em Libras, e ai essa era a minha
estratégia, né, ver aqueles meninos que tinham a Libras bem fluente perto dele para
facilitar também, a minha comunicacdo com ele. E ele era muito oralizado, bem
oralizado, entdo ele conseguia fazer leitura labial e responder de forma oral. Entdo as
aulas eram tranquilas. Ai em junho chegou o intérprete, ai facilitou mais ainda 0 meu
trabalho. e ai, a partir dai que eu comecei a ter, assim, um, um interesse né, que eu
comecei a olhar um pouco para esse lado da inclusdo, e ai na época, mais ou menos em
outubro, teve uma selecdo para professores de AEE da rede municipal, ai eu resolvi me
inscrever, ai teve la as entrevistas, o processo seletivo, né, e ai eu passei, fui chamada e
to no AEE até hoje.

E-2-1: Esse processo seletivo é feito através de prova, como é que funciona?

AEE-2-1-37: N&o, foi uma entrevista, é..., uns testes psicologicos e algumas questdes
assim, acho que tinha, alguma coisa escrita, mas ndo tinha assim, por exemplo uma
tematica, a ser estudada, ndo, era mais para ver o perfil mesmo do professor. Se tinha
perfil para atuar no AEE ou nao.

E-2-1: E atualmente vocé gosta da sua profissdo?
AEE-2-1-38: Huhum, gosto muito! Gosto bastante!

E-2-1: Viu. Agora a segunda: Quais 0s saberes necessarios a pratica educativa de alunos
surdos?

AEE-2-1-39: Entdo, €, com relacdo aos saberes necessarios, eu penso que primeiro € a
gente conhecer o aluno, ne, porque quando a gente pega um aluno com surdez, cada
aluno é diferente um do outro, né. Entdo as vezes, o aluno nasceu surdo, 0 outro
adquiriu a surdez com o tempo, entdo, varia muito, entdo, pra mim, o primeiro saber que
a gente tem que ter é conhecer esse aluno, né. Entdo, a gente faz um estudo de caso,
chama a familia, chama a mae do aluno, né, tem uma série de perguntas, uma espécie de
anamnese, né, e a gente comeca a conhecer um pouquinho mais sobre ele. Né, as
preferéncias dele, o que que ele gosta, 0s assuntos que ele tem interesse, enfim, ai
depois que a gente ja conhece um pouco dele eu acho que um outro saber necessario é
conhecer um pouco sobre a deficiéncia, né, auditiva, sobre a questdo da surdez, é o que
que envolve, com relacdo a escola, o que é ter um aluno com surdez na sala de aula,
com relacgdo a, a.. como lidar com esse aluno, né, enfim, conhecer Libras é fundamental,
mesmo que esse aluno ndo tenha o conhecimento de Libras, que ele va adquirir a partir
da professora de AEE, € muito importante que a professora conheca, tenha uma certa
fluéncia e possa estabelecer uma comunicacdo com ele, ou iniciar uma comunicagdo em
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Libras caso ele ndo tenha, seja muito crianca, enfim, € estar sempre atento a artigos,
livros relacionados a inclusdo, relacionados a surdez, fazer cursos também, relacionados
a lingua portuguesa para surdos, né, sdo saberes que vem assim, sempre para contribuir
com a prética como professora de AEE.

E-2-1: Certo. Qual que ¢ a influéncia, quais os saberes que vocé utiliza da Letras para o
ensino da segunda lingua?

voltado mesmo para o0 L2, entdo, é...porque o aluno com surdez ele tem... a lingua
portuguesa escrita para ele, tem uma defasagem mesmo, a maioria deles, né, dos alunos
em geral. Sempre tem uma defasagem porque a Libras que é a lingua materna deles, a
estrutura da Libras é muito diferente da Lingua Portuguesa. Entdo,m na hora que ele vai
escrever, ele acaba, ah...deixando de colocar preposicao, troca as vezes artigos, coloca
as vezes o artigo feminino as vezes no lugar do masculino, ele faz umas trocas que na
lingua portuguesa escrita ou falada ndo sdo muito bem aceitas, né. Entdo é esse
conhecimento da minha graduacdo em Letras, € me ajuda muito na hora de atuar com o
L2 especificamente.

E-2-1: Beleza. A terceira agora: Quais os desafios para essa pratica?

AEE-2-1-41: E... os desafios sd0 muitos, né, sio muitos porque os alunos s&o muitos
diferentes um do outro, entdo, vamos supor que vocé pegue um aluno com surdez na
educacdo infantil € uma coisa, no ensino fundamental é outro, depende muito se o aluno
nasceu com essa surdez ou se adquiriu, né. Se ele tem um trabalho com fono, e ele é
oralizado ou nao, se ele tem fluéncia em Libras, entdo, tudo é muito peculiar, cada um
tem a sua peculiaridade, né. Entdo os desafios, é justamente assim, conhecer cada aluno,
saber como atuar com ele, saber as preferéncias dele, porque o trabalho no AEE, a gente
sempre parte, assim, do interesse maior do aluno, né. Entdo, assim se um menino, por
exemplo tem cerca de 12 anos e gosta muito de futebol, entdo, vamos partir dai, vamos
comecar a estudar dai, vamos ver para que time ele torce, tentar sinalizar o nome dos
jogadores, a cidade que os jogadores, que vai acontecer 0s jogos, enfim, estar sempre
dentro do, das preferéncias do aluno, entdo, os desafios sdo esses. Conhecer cada um,
cada preferéncia e trabalhar ali com cada singularidade, de cada aluno.

E-2-1: E puxando essa pergunta: Como vocé lida com os desafios?

AEE-2-1-42: E, na verdade, eu penso assim, que a gente tem que estar muito calma, né,
muito serena, tentar controlar a nossa ansiedade, porque eu acho, que é até um mal de
professor, ser muito ansioso, querer o resultado muito rapido, entdo é tentar manter
sempre calma, tentar tranqilizar o aluno, né, e conhecendo a cada dia esse aluno e,
...aprendendo com ele, né, aprender muito com a mae, né, com a familia, ¢, entdo € isso,
lidar com os desafios € isso, é viver cada dia com calma, né, cada dia como o seu
desafio.

E-2-1: Ok. Como vocé entende a frase: Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo
que cativas.

AEE-2-1-43: Huhum, essa frase, no meu entendimento, ela tem assim, varios sentidos,
né, pode ser, se tiver no contexto social, vai ter um sentido, no contexto familiar outro,
é, é eu vou tentar falar, mais no contexto escolar, ta! E...principalmente envolvendo
professora de AEE e o aluno surdo, né. E, como professora, eu penso que, nds Somos
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sempre responsaveis, nds professores, né, por aqueles alunos que nés cativamos, né, a a
partir do momento que uma professora de AEE, ela, consegue ter um lago com o aluno,
ela consegue manter uma interacdo com esse aluno, ela se torna responsavel por ele. E é
uma responsabilidade que nédo é, apenas naquele momento, naquele ano, naquele més,
que ela ta fazendo determinado trabalho, mas é uma responsabilidade, assim, para a
vida, né, & uma responsabilidade eterna, porque tem saberes, tem conhecimentos que
séo adquiridos, ali, ali, no atendimento educacional especializado que aquele aluno vai
levar pro resto da vida, entdo, é uma responsabilidade eterna, ndo é, € um vinculo que de
certa maneira, ele permanece por toda a vida.

E-2-1: E agora por ultimo, Como vocé compreende a proposi¢cdo: A escola atua como
um local de permanente aprendizagem, a interacdo leva a colaboracdo e a produtividade.
Consideremos a triade: professor-aluno surdo-conhecimento.

AEE-2-1-44: E...eu concordo muito, né com a primeira frase, “A escola atua como um
local de constante aprendizagem”, eu penso que € isso mesmo, a escola, ela tem que
envolver a aprendizagem, né, ela tem que envolver estudo, conhecimento e crescimento
dos alunos, ne, entdo, ela atua como um local de permanente, de permanente
aprendizagem mesmo. E a interacdo entre alunos, a interacdo entre professor-aluno;
familia-escola; toda comunidade escolar, né ela leva a essa colaboracdo e
consequentemente a uma produtividade. Penso que a gente ja passou da época de que
tinha-se o professor que era o dono do conhecimento, ele era, sé ele que sabia, ne, sé ele
que falava, né, isso € bem antigamente. Hoje eu penso que a escola € muito mais
flexivel, né, os alunos, eles colaboram, eles trazem o conhecimento de casa, as vezes
relacionadas as tecnologias, ou entdo conhecimento de mundo mesmo, entdo os alunos
trazem essa informacdo e é naquela interagcdo, naquele dia-a-dia na escola, professor-
aluno, familia, né, direcdo, equipe pedagdgica, enfim, que vai se criando a
produtividade, cada vez mais, entdo eu penso, que...essa colaboracgdo ela é viavel, ela é
rica, tanto para os alunos quanto para os professores, que no fundo todo mundo sai
ganhando, né, e... com relacéo a triade professor-aluno surdo-conhecimento eu penso da
mesma forma, né, o professor de AEE ou mesmo o professor regente, ele tem que ta
aberto pro conhecimento que o aluno traz, o conhecimento de mundo. Esse aluno surdo,
ele tem muito pra trazer pra escola, né, tem a historia de vida dele, tem a percepcdo que
ele tem do mundo, né os conhecimentos que ele tem. Entdo ele trazendo e interagindo
com toda a comunidade, com a turma, com o professor, né as experiéncias que ele tem
no AEE, no contra-turno, ele, é, é...compartilhando isso na escola, gera sempre mais
conhecimento, tanto para ele aluno surdo, quanto pra os colegas, os professores, enfim
para todos.

E-2-1: T4 jbia, vocé tem alguma coisa a mais que vocé gostaria de colocar na nossa
entrevista?

AEE-2-1-45: Nao, acho que ndo. Ta tudo certo.

E-2-1: Ta! Eu gostaria de agradecer a sua participacdo e assim que os dados estiverem
sido analisados, a gente te envia, né e vocé da uma olhadinha.

AEE-2-1-46: T4, brigada.
E-2-1: Obrigada, viu!
ANEXO - 04
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ENTREVISTA PROFESSOR DE AEE 1 (fase 2)

E-1-2: Entrevistador com sujeito 1 - segunda fase

AEE-1-2: Sujeito 1 - segunda fase da pesquisa

E-1-2-47: Boa tarde Alexandra!
AEE-1: Boa tarde Lu!

E-1-2: Tudo bem?
AEE-1-2-48: Bem, e vocé?

E-1-2: Entdo, nds vamos agora para a segunda fase, €, da minha pesquisa, né, que como
é um trabalho de, a metodologia que eu estou usando, é pesquisa acdo, entdo, agente
precisa passar por um processo, né.

AEE-1-2-49: Huhum.

E-1-2: No nosso caso, foi a primeira entrevista, a segunda hoje e, n6s vamos marcar
depois, uma terceira, onde vai estar encontrando 0s dois sujeitos, né, vocé e a outra
professora. Entdo, o que nés vamos fazer, a proposta de hoje, é a gente estar, eu estar
questionando vocé um pouquinho a respeito das suas respostas.

AEE-1-2-50: Ta

E-1-2: Entdo eu vou utilizar alguns trechos que vocé respondeu na primeira fase e, eu
quero que vocé demonstre alguns posicionamentos acerca das suas respostas.

AEE-1-2-51: T4 bom!
E-1-2: Tudo bem?
AEE-1-2-52: Tudo bem!

E-1-2: Entdo, com relacdo a tematizacdo 1: “Quais os motivos que o levaram a ser
professor no AEE? Eu coloquei aqui, “Eu acho que...” foi um trecho seu, né:“Eu achei
que seria muito interessante ser professora de AEE e, e, eu como professora de
Portugués, de Lingua Portuguesa eu vislumbrei trabalhar com as pessoas com surdez”
com relagdo ao seu enunciado, gostaria que vocé argumentasse um pouco mais sobre 0s
ser professor de AEE, e, em especifico para alunos com surdez.

AEE-1-2-53: E, os alunos com surdez, eu posso dizer que foi a minha porta de entrada
para 0 AEE. Porque eu entrei no AEE, eu vislumbrei, eu quis entrar por conta deles.
Porque eu achei que seria da minha area, eu achei que seria legal, um novo desafio, a
lingua portuguesa, eu continuaria na minha area, portugués, mas trabalhando de uma
forma diferente, NE, uma proposta diferente, um desafio novo, dentro da minha area.
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E-1-2: Mas assim, teve algum estopim no sua carreira, ou alguma coisa a mais que te
chamou a atencéo, para vocé querer ir para essa area?

AEE-1-2-54: E, eu estava numa fase de mesmice, NE, uma fase em que eu queria um
desafio novo. E coincidiu com o surgimento do AEE na rede municipal, o inicio do
AEE na rede municipal. Entdo surgiu numa fase, onde eu queria um novo desafio, e 0
novo desafio apareceu nessa mesma época.

E-1-2: Certo, entdo vamos Ila..

AEE-1-2-55: Eu acho que foi por ai,e, assim, pelos alunos com surdez, entdo eu pude
aliar a minha prética, a minha area, porque eu tava, eu tava em uma funcdo fora da
minha area, estava na direcdo de uma escola, eu ndo estava trabalhando com a lingua
portuguesa. (toque de celular). Eu ndo estava trabalhando na minha &rea, a minha
primeira area que € a lingua portuguesa. Entdo, entéo, eu estava sentindo falta disso.

E-1-2: Huhum,
AEE-1-2-56: De trabalhar com a lingua portuguesa, com o que eu tinha escolhido.

E-1-2: Entdo, vocé chegou a ter algum aluno com surdez, nos seus anos e ensino da
lingua portuguesa?

AEE-1-2-57: Nao, ndo, nunca tive em sala de aula regular, nunca tive.

E-1-2: Té& certo, entdo agora a segunda, a tematizagdo era: “Quais os saberes necessarios
a préatica educativa de alunos surdos?”” Como sua aula ¢ organizada para o ensino de L2,
e, existe algum género especifico em seu trabalho, e se existe, como vocé compreende
esse género?

AEE-1-2-58: N&o, ndo, eu ndo cheguei a trabalhar com um género com eles, porque eu
ndo consegui, 0s alunos que eu tive até entdo, eles ja comegaram nos anos finais, vamos
dizer assim, entdo, quando eu conseguia estruturar a frase, periodo, com eles, que daria
para trabalhar género, eles sairam da rede municipal, entdo eu ndo consegui alcancar
iSS0.

E-1-2: Entdo, vocé pode exemplificar, para a gente compreender um pouquinho mais?
AEE-1-2-59: Como é na pratica?
E-1-2: Isso!

AEE-1-2-60: Os alunos quando chegam pra mim, para eu trabalhar, eles ttm uma
defasagem muito grande da lingua portuguesa, eu tenho que ensinar, 0 que agente ndo
ensina para aluno ouvinte. Entdo, tem que mostrar o vocabulario para ele, tem que
ensinar, até eles aprenderem, todo, todo ndo, mas uma grande maioria, uma grande
gama de vocabulario, vamos dizer assim , entdo isso gasta muito tempo. Entdo eu
consigo trabalhar com eles: o vocabulario, a flexdo verbal, a estruturacdo de frase, a
estruturagcdo de um periodo, pronto, ai, ai, eles ja sairam da rede municipal.

E-1-2: Entdo eles vao para o estado?
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AEE-1-2-61: Vao para o estado. Agora ndo, agora eu ja estou com um aluno desde o 5°
ano, tenho um aluno do 5° ano comigo. Eu acho que com esse eu vou conseguir avancar
um pouco mais.

E-1-2: Com relacdo a esses alunos surdos, que foram para o estado, vocé sabe dizer se,
é, é, vocé teve conhecimento de algum aluno que conseguiu ir além?

AEE-1-2-62: Nao, ndo tive noticia.
E-1-2: Nao teve noticia.

AEE-1-2-63: Nao, ndo tive noticia. Eu tive noticia de uma que parou, mas desses que
continuam, ndo tive noticia.

E-1-2: N&o, né.
AEE-1-2-64: 0 Estado ndo é muito agregado a prefeitura, a gente ndo tem muita prosa.

E-1-2: Certo. Entdo vamos na proxima. “Como vocé lida com os desafios? Na sua
ultima resposta vocé colocou que lida com os desfios através de “ pesquisas, trocas e
conversas com colegas sdo formas que vocé utiliza para lidar com os desafios.
Considerando que, de acordo com sua fala, o seu trabalho € solitario com o aluno surdo,
0 que mais poderia ser feito?

AEE-1-2-65: Ahh, eu acho que a escola deveria ter um trabalho coletivo, € o aluno no
momento de AEE, o aluno estando em sala de aula, no momento de escola, eu acho que
a escola devia sentar pra pensar, para discutir esse aluno, e ndo acontece. Em reunides
que tem de escola esse aluno jamais é citado. E um aluno que ndo déa trabalho de
disciplina, NE, entdo é um aluno que nao pé citado, que ndo da, que nao é motivo de
discussdo.

E-1-2: Se a gente for pensar, me corrija se eu estiver errada, a escola ndo trabalha como
uma equipe?

AEE-1-2-66: Para esse aluno nao!
E-1-2: E esse aluno, ele ta entdo, inserido ou incluido?
AEE-1-2-67: Ta inserido, ta inserido, sem ddvida ta inserido.

E-1-2: A proxima, “Como vocé entende a frase: "Tu te tornas eternamente responsavel
por aquilo que cativas" Considerando o excerto: “eu acho super importante ele saber
essa lingua portuguesa para ele se tornar um cidaddo atuante na sociedade”. Fagco um
questionamento: Se o sujeito utilizar apenas a LIBRAS, ele ndo sera um cidadao?

AEE-1-2-68: eu acho que na nossa sociedade ele ndo seria um cidadao atuante, porque,
para que vocé seja cidaddo vocé tem que interferir na sociedade em que voceé vive, né,
de alguma forma, vocé tem que ter os seus direitos e seus deveres e, interferir de uma
forma positiva na sociedade. Eu ndo vejo como tem essa intervengdo, da pessoa com
surdez, se ela ndo interage, onde ele vai ele ndo ¢é entendido, ndo ha uma troca, ndo ha
uma comunicagéo.

E-1-2: Aqui na cidade ndo tem nenhum grupo?
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AEE-1-2-69: Entdo, s6 na pastorais de igreja, né, mas eu acho que fica muito limitado.
No comércio, na escolha de um candidato, ele sempre vai precisar de alguém, de um
apoio, né! Ele ndo é um cidadao independente, atuante. Entdo eu acho que ndo! A nossa
sociedade é da lingua portuguesa, é pautada na lingua portuguesa.

E-1-2: E a ultima agora:” Como vocé compreende a proposi¢do: “A escola atua como
um local de permanente aprendizagem, a interacdo leva a colaboracdo e a
produtividade”.  Consideremos a triade: professor — aluno surdo - conhecimento.” No
trecho: “esse conhecimento para chegar ao aluno surdo, o professor precisa de um
intérprete”. Considerando o intérprete como mediador da transmissdo de conhecimento,
como alunos da Ed. Infantil e do Ensino Basico adquirem conhecimento, se nds nédo
temos essa peca fundamental na rede municipal de Trés Coracdes?

AEE-1-2-70: E agora que eu entendi melhor essa pergunta. Os pequenininhos, eles,
eles, eles ndo tem interpretem, porque eles ndo tem uma lingua, eles j& chegam na
escola com um buraco, na educacdo deles, pois eles tinham que chegar na escola
dominando a sua lingua, que € Libras, que € papel da familia. Se a familia identificou
que tem uma crianga, uma aluno com surdez, um filho com surdez, a primeira coisa que
eles tem que fazer, se optou por deixar, por continuar com a surdez e ndo fazer o
implante, entdo vamos aprender a lingua dele. Entéo ele chega na escola, ai que ele vai
aprender a lingua, entdo se eu coloco um intérprete para uma crianca que ndo sabe
Libras, a funcdo do intérprete vai ser desviada, ao invés de ser intérprete ele vai ser
professor de Libras, né, e o conhecimento desses pequenininhos, eu acho que é mais um
conhecimento pratico, coordenagdo motora, &, €, o recorte, € o conhecimento das letras,
das silabas, né, né, esse conhecimento maior que é o conhecimento de mundo, ele
adquire a partir do 6° ano, ou quando ele dominar a Libras, né, aluno de 4°, 5° ano.

E-1-2: E um tempo muito longo, né!

AEE-1-2-71: E. O tempo deles é um tempo mais lento, né de apreensdo de
conhecimento, de tudo, eu acho, que o tempo deles é um tempo mais lento.

E-1-2: Se a gente, ja pensam, que os alunos dito, os ouvintes,, considerados entre aspas
normais, é, quando tem uma dificuldade de aprendizagem, é no 3° ou 4° ano, ja vai se
arrastando para o ensino fundamental e 0 médio, imagina esses alunos surdos, né!

AEE-1-2-72: Eu acho que a lacuna desses alunos com surdez, € muito maior, eles tem
muito mais lacunas nesse processo, tem muita lacuna. Fica dificil suprir, as vezes a
gente tenta suprir uma ou outra mas, completo, esse processo completo, pleno eu acho
que eles ndo conseguem, devido a estrutura de nosso ensino, a falha da familia, a familia
eu também acho que é muito importante.

E-1-2: O sistema funciona?

AEE-1-2-73: E, é, é, é, a familia é muito importante, ndo tem nenhuma familia de aluno
meu, eu tenho agora uma, uma mae que sabe Libras, o resto ndo sabe. Como que eu
tenho um filho com surdez e eu ndo vou saber a lingua deles.

E-1-2: Como que se comunica com o filho, né!?

AEE-1-2-74: Como!? Como!? Se comunica por gestos, estabelecem uns gestos,
mimicas, mas e um entendimento, né?
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E-1-2: Fica muito longe, né!
AEE-1-2-75: Eu acho que fica muito dificil.

E-1-2: Certo. Agora nessa fase, as tematizacdes terminaram. O que nos vamos fazer
agora, é, eu vou estar utilizando algumas respostas dadas pela outra entrevistada, sé que
a gente vai fazer uma brincadeirinha, assim, tipo um sorteio. Eu trouxe aqui cinco
tematizacdes, cinco respostas dessa outra colega, ou colega, eu ndo sei se € homem ou
mulher. VVocé vai escolher um nimero, e eu vou estar lendo essa resposta para vocé. E
VOCE vai se posicionar acerca da resposta desse colega.

AEE-1-2-76: De um a cinco?
E-1-2: De um a cinco.
AEE-1-2-77: Trés.

E-1-2: Trés. E a tematizacdo: como vocé lida com os desafios? Manter sempre calma,
tentar tranquilizar o aluno, né, e conhecendo a cada dia esse aluno e, ...aprendendo com
ele, né, aprender muito com a mae, com a familia, €, entdo é isso, lidar com os desafios
é isso, é viver cada dia com calma, né, cada dia como o seu desafio. Eu gostaria que
voce refletisse sobre o dizer do outro entrevistado e se posicionasse.

AEE-1-2-78: E, eu ndo acho que esse desafio tire a nossa calma, mas tira assim, eu
posso dizer que impulsiona, para mim impulsiona. A querer buscar, a querer aprender,
entdo, assim, eu ndo quero ficar calma, eu quero ficar desafiada. Entendeu? Eu quero
aprender, buscar, eu quero ler, eu quero estudar, eu quero buscar informacdes, conversar
com a familia, informar a familia, mais do que conversar, a familia, eu acho , ela é leiga
nesse processo. Né, aprender muito com o aluno, eu acho que, que, a mim, eu ndo quero
calma, eu quero desafios, eu quero ser instigada, eu quero buscar.

E-1-2: Certo. Teria alguma coisa que vocé gostaria de falar a mais, que eu nao te
perguntei, que te interessa?

AEE-1-2-79: Me interessa, uma parceria assim, eu acho que seria interessante a gente
ter um apoio, que nao seja da rede, de alguém, €, ndo sei, eu ahh Lu, eu ndo sei, fiquei
surpresa com essa (risos)Ahh, o que eu sinto falta, eu sinto falta de textos, eu sinto falta
de livros, entendeu, é tudo muito novo, né! Eu sinto falta de informacdes, eu sinto, eu
gostaria. Eu gostaria de ter mais, de ser mais acessivel. Porque, eu até que busco, mas
eu ndo encontro. Eu ndo encontro muitas respostas para as minhas perguntas.

E-1-2: Sdo poucos os estudos na area.

AEE-1-2-80: Sdo poucos os estudos na area, eu acho que ta, t4 tudo muito novo. Ta
todo mundo buscando.

E-1-2: Até mesmo capacitacdo, especifica na area de lingua portuguesa para surdos, nao
?

AEE-1-2-81: Um livro, um embasamento, né, vocé tem a Linguistica, mas ndo propria
para surdo, né, ne, vocé da Lingua Portuguesa, mais eu quero mais voltada area esses,
tem muito de portugués para estrangeiro, mas eu ndo acho que seja o caso, né, que eles
associam muito. Tem até um livro de Portugués para estrangeiro que alguém, tem
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pessoas que usam esse ensino par surdos, mas eu acho que eu queria alguma coisa mais
especifica, mais embasamento no estudo, na teoria, mais uma teoria especifica.

E-1-2: Ahh, t& joia, eu gostaria de agradecer a sua participacao, né, nessa segunda fase,
lembrando que a gente tem mais uma fase, né, que a gente vai estar encontrando um
pouquinho mais pra frente. Obrigada viu!

AEE-1-2-82: Por nada, estou disponivel.
E-1-2: Obrigada

ANEXO - 05

ENTREVISTA PROFESSOR DE AEE 2 (fase 2)

E-2-2: Entrevistador com sujeito 2 - segunda fase

AEE-2-2: Sujeito 2 - segunda fase da pesquisa

E-2-2: Bom dia Virginia!
AEE-2-2-83: Bom dia, tudo bom?

E-2-2: Tudo joia! Obrigada por vocé ter me recebido em sua casa, né, pra gente fazer a
segunda entrevista da pesquisa, né, entdo, vamos continuar com aquelas mesmas
tematizacdes iniciais. Certo?

AEE-2-2-84: Certo!

E-2-2: O que nds vamos fazer hoje, €, eu elaborei alguns questionamentos, a partir das
respostas suas.

AEE-2-2-85: T joial

E-2-2: T4, entdo vamos l4&. Com relagdo a tematizagdo: “Quais os motivos que o
levaram a ser professor de AEE? De acordo com sua resposta na entrevista anterior,
voceé relatou que o interesse em atuar como professora de AEE veio de uma prética sua
com um aluno surdo bilateral, oralizado, que tinha amigos na sala que se comunicavam
com ele. Certo?

AEE-2-2-86: 1sso mesmo.

E-2-2: Vocé se tornou professora de AEE, quais as suas percep¢des acerca da inclusdo
dos alunos surdos nas classes regulares, cite situacdes de sua atuacéo profissional?

AEE-2-2-87: Huhum (respirou) Entéo , €, atualmente, no ultimo ano, no final de 2015,
eu estava atendendo uma aluna surda, tava, €, dando o momento de L2 pra ela. Ja tive
outros alunos surdos também, tanto na sala de aula regular como professora regente,
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quanto na sala de AEE como professora de AEE também, € aiii, esqueci a pergunta
(risos, ele foi ler novamente) Quais as suas percepcles acerca da inclusdo dos alunos
nas classes regulares? Ah, entdo, eu vejo essa, a inclusdo dos meninos como um fator
positivo, seja em qualquer situacdo, em qualquer idade, eu penso que a surdez, ela é
uma deficiéncia minima. O menino tem que estar na sala de aula regular, ele tem que
estar em contato com os outros alunos, com 0s alunos ouvintes, ele tem que estar na
escola, ele tem que vivenciar tudo aquilo que os outros alunos vivenciam, né. Vai variar
muito de aluno pra aluno, da idade que ele tem, da idade escolar, né, em que sala que ele
t4, como é o contexto da sala de aula. Isso tudo vai modificar muito, mais € sim,
primordial, o mais interessante, o principal, que o aluno esteja na sala regular, né, que
ele participe da escola como um todo, que ele participe de todas as atividades,
independente dele, se ele utiliza Libras, se ele é oralizado, ou como ele vai se
comunicar, € no dia a dia que a gente vai descobrir.

E-2-2: E com relagéo a algumas situacdes da sua vida profissional?

AEE-2-2-88: Huhum, entdo, na sala regular e na recurso, as vezes a gente encontra
algumas dificuldades, né, é, porque depende muito. Alguns alunos dominam muito
Libras, mas ndo é oralizado, e as vezes tem uma certa, assim, uma certa, ndo, nao quer
muito aprender, por exemplo Lingua Portuguesa escrita, eles tem uma certa, como é que
fala, ndo tem uma vontade assim de aprender, porque pra eles, as vezes ndo tem muito
significado, essa Lingua Portuguesa escrita. Ai eles ficam muito presos a Libras mesmo.
Alguns as vezes querem falar, entdo fazem trabalho com fono, €, entdo, a gente encontra
alguns desafios, algumas dificuldade nesse sentido. Né, mais, é mais nesse sentido, e a
gente vai buscando os interesses dos alunos, ne, o tema de interesse deles, para poder ir
a0 pouquinhos inserindo o Portugués na vida deles. E isso.

E-2-2: Segunda agora: Quais 0s saberes necessarios a pratica educativa de alunos
surdos? VVoceé havia falada da importancia em conhecer o aluno, suas preferéncias, fazer
um estudo de caso, ficar atento a artigos, materiais, cursos relacionados a érea, ser
fluente em Libras e por ultimo vocé citou a relacdo da defasagem do aluno surdo frente
ao ouvinte e a importancia dos conhecimentos especificos na area de Letras. Gostaria de
saber aqui, quais os conhecimentos relacionados as suas vivéncias que poderiam
interferir em suas aulas de L2?

AEE-2-2-89: Huhum, entdo, como eu falei, € muito importante, o professor, ele estar
atento, estar estudando, entdo, estar atento a artigos, fazer cursos, buscar materiais pra
auxiliar esse aluno, pra que esse aluno cresca pra que esse aluno se desenvolva. Entéo, é
muito interessante que o professor de AEE, ele esteja em constante estudo, adquirindo
sempre mais conhecimento. E, é e com relacdo aos estudos, é quais 0s meus
conhecimentos relacionados a minha vivéncia, que possa interferir no L2, eu acredito
que sdo assim, esses conhecimentos de cursos mesmo, de cursos especificos de L2 que
eu ja participei, que eu ja fiz, cursos de Libras, né, e estar sempre buscando mais pra
poder trazer um pouco mais da teoria pra pratica. Acho que seria isso mesmo.

E-2-2: Deixa eu sO acrescentar uma pergunta ai, existe algum conhecimento adquirido,
seu, antes da graduagdo que possa interferir em sua pratica hoje?

AEE-2-2-90: E, antes da graduac&o, eu acho que a gente nfo vé muito o conhecimento,
como um conhecimento técnico, assim, entdo talvez, mais uma experiéncia de vida, um
conhecimento de mundo, porque a gente tras, cada individuo tras de sua vida, e
querendo ou ndo vai refletir na tua atuacéo profissional, enfim, nesse sentido eu acredito
que sim, e eu trago experiéncias 14 de antes da graduacdo que interferem no meu
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trabalho hoje. Agora o conhecimento técnico meu, o conhecimento mais especifico ai ja
vem a partir da graduacéo pra cé, e de outros cursos que eu fui fazendo.

E-2-2: Agora a outra. Quais os desafios para essa pratica? Vocé disse que os desafios
para a pratica docente seriam as diferencas entre os individuos, onde os alunos sao
muito diferentes uns dos outros. Quais outros desafios vocé percebe em sua préatica
docente, levando em consideracdo a escola, professores, familia e a sociedade?

AEE-2-2-91: E, realmente essa questdo dos individuos serem unicos, é realmente um
desafio muito grande, porque a gente tem que conhecer o aluno pra gente poder, é, fazer
um planejamento, pensar em alguma coisa, algum caminho a seguir. Agora pensando
nele, levando em consideracdo escola, professores, familia e sociedade, tém muitos
outros desafios, né. Primeiro a escola, a estrutura da escola, como essa escola enxerga o
trabalho da incluséo, né, se é assim uma escola bem aberta, bem flexivel, é, se tem uma
direcdo que compartilha dessas ideias de inclusdo, ou ndo. Porque mesmo sendo lei, tém
umas escolas que sdo mais resistentes,mais fechadas, mais, assim, aceita porque é lei,
mas também ndo se da assim, tdo aberta, ndo se mostra assim, tdo aberta, tdo receptiva,
né. Entdo, né, a escola, a postura da escola € muito importante. Dos professores
também, tanto dos professores regentes, professor de biblioteca, né, eventual, né, todos
os professores que estdo ali na escola. A postura deles, a visdo deles com relagdo a
inclusdo é muito importante, porque ¢ o que vai fazer a diferenca, né, como esses
professores estdo recebendo esse menino com surdez na escola, né. E se esses
professores estdo tentando entender um pouco esse mundo da surdez, se eles estdo
buscando cursos, para que possa favorecer a convivéncia na escola, tudo isso é muito
importante e ¢ um desafio, porque alguns professores estdo mais abertos, mais
interessados e outros nem tanto, né. E com relacdo a familia, um desafio é trazer a
familia,fazer uma alianga com a escola, estar junto, andando junto, familia e escola. A
gente tem casos que a familia é muito presente, € muito unida a escola é participativa,
mas tém alguns casos, meio que a familia entrega o filho pra escola e ndo, nao preocupa
muito, né. Entdo a escola fica muito sozinha, entdo eu acho que essa unido, essa parceria
entre familia e escola ainda € um desafio, porque nao sdo todas as familias que estdo ali,
realmente presentes. E a sociedade, também essa questdo de t& aberta, de t& vendo um
aluno com surdez, uma pessoa com surdez como uma pessoa capaz, né, isso tudo sdo
desafios que a gente ainda enfrenta.

E-2-2: Ok, o proximo. Como vocé lida com os desafios? VVocé se considera ansiosa?
AEE-2-2-92: Um pouco (risos)

E-2-2: No seu relato anterior, vocé repetiu duas vezes a palavra “calma”, relacionando-a
a tentativa de controle durante o atendimento de AEE. Gostaria que vocé pontuasse
elementos que tirariam a sua calma frente aos desafios?

AEE-2-2-93: E, quando eu falo de calmo, eu realmente me vejo um pouco uma pessoa
ansiosa, € mas como eu citei também, eu acho que muitos professores tem essa
ansiedade, essa ansiedade de ver o resultado, de ver o menino produzindo, enfim, eu
acredito que o professor, ele tem um pouquinho isso, né, e eu, eu ndo me descarto nao,
eu me considero ansiosa sim, e pontuando os elementos que tirariam essa calma, é,
assim, de repente 0 menino estd muito agitado, ai vocé preparou uma coisa e nédo
consegue aplicar aquilo, ou entdo vocé, no caso eu, ndo estou em um dia muito bom e ai
me distraio com alguma coisa, ou alguma coisa pode tirar a minha concentracao. Entdo,
seria isso, esses seriam alguns elementos que tirariam a minha calma, essa serenidade,
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porque antes de vocé ir para o atendimento de AEE, a gente faz um planejamento, um
plano para aquele atendimento, né, seja um plano de aula, ou seja, assim, um plano
semanal porque a gente pensa mais ou menos naquele aluno, mais ou menos néo, a
gente pensa naquele aluno e pensa no gque que a gente vai trabalhar com ele, entéo,
existe um planejamento, e ai, se as vezes alguma coisa, €, foge um pouco do
planejamento, as vezes desestabiliza o que vocé estava pensando em trabalhar. Talvez
ISSO tire um pouco essa calma, essa serenidade, mas isso ndo quer dizer que o trabalho
vai parar, ndo, a gente vai achar outro caminho ali, para poder retomar e dar
continuidade no trabalho.

E-2-2: Outra. Como vocé entende a frase: "Tu te tornas eternamente responsavel por
aquilo que cativas?" Vocé demonstrou uma relacdo de afeto criada com o aluno, um
laco que ird durar por toda vida. Vocé pensa que essa responsabilidade do docente é
algo ja determinado pela profissdo?

AEE-2-2-94: Nem sempre, na verdade, eu penso que o docente, seria muito interessante
se todos os professores, né, tivessem isso em mente, que, que, o0 que a gente trabalha na
sala recurso ou como professor regente na sala regular, muitas coisas que a gente diz, ou
que a gente faz,né, ficam para a vida toda do aluno, né. Entdo, seria interessante que
todos os professores tivessem isso em mente, que os exemplos que a gente da na sala de
aula, enfim, que isso de uma maneira pode marcar ele ali. Mas eu penso que nao sdo
todos os professores que levam por ai ndo. Tem alguns que chegam I4, e principalmente
falando de professor regente, né, que ndo abragam tanto a profissdo com esse olhar. Mas
no meu caso, eu tento me dedicar bastante, é, agora falando especialmente como
professora de AEE, e tento colaborar o maximo possivel, para que o aprendizado ali da
sala recurso ele possa de fato se estender para a vida do aluno, para a vida toda. Entéo,
essa frase, eu acho que tem tudo a ver assim com o meu , com o trabalho da sala
recurso, é isso, enfim, eu acredito que seja assim sim.

E-2-2: Mais uma pergunta dentro dessa: Vocé pensa que o laco, o lago de afeto é uma
atribuicdo que o professor precisa ter, para ser um docente?

AEE-2-2-95: E, afeto eu acredito que sim, eu acho que a gente tem que gostar do que
faz, a gente tem que ter uma, uma, alguma coisa que te ligue ali de alguma forma
carinhosa com aquilo que vocé faz, pra vocé tenha prazer em fazer, entdo o docente tem
que ter uma relacdo de afeto com os alunos, com o trabalho dele, é, mas assim, também
existe um limite entre um afeto e uma coisa, é, €, tem que ser uma relacdo entre
professor e aluno, vocé ndo pode, é, passar disso, também, vocé querer, é, trazer assim
muito pro campo familiar, por exemplo, entendeu? Uma relacdo aluno/professor. Mas o
afeto é extremamente importante, o carinho, é, o conversar, o olhar no olho, as vezes um
abraco, sabe, entdo, eu acredito muito na relacdo de afeto entre professor e aluno.

E-2-2: A (ltima agora, relacionada a tematizacdo, ou melhor, era uma proposicéo,
né: “A escola atua como um local de permanente aprendizagem, a interacdo leva a
colaboragdo e a produtividade”. Consideremos a triade: professor — aluno surdo -
conhecimento. Vocé concordou, é, com os elementos dessa proposi¢do. Gostaria que
vocé falasse um pouco mais acerca de alguns conhecimentos que: os alunos, familia e
equipe pedagégica podem trazer de seu cotidiano que influenciariam no contexto
escolar.

AEE-2-2-96: E, na verdade, eu penso assim, a gente o tempo todo, é, na vida da gente, a
gente estd aberto a adquirir novos conhecimentos, seja na familia, seja na sociedade,
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seja na escola, seja no trabalho, entdo, a gente esta sempre numa troca de experiéncias
constante na vida da gente. E, entfo os conhecimentos que o aluno pode trazer, o aluno
surdo, ele &s vezes conhece alguma coisa de Libras que o professor ndo conhece, entéo
ele pode trazer isso pra sala de aula, pra mostrar para o professor, pros demais colegas,
pra, na sala recurso ele pode trocar ideias com a professora de AEE que conhece o sinal
de uma forma, e ele conhece de outro, e juntos eles vao pesquisar, né, qual que € mais
usado, enfim, entdo, sdo conhecimentos que esse aluno surdo traz pra escola, né.
Familia, a familia do aluno tem muito pra contribuir, por isso que naquela, naquela
pergunta anterior eu falei do lago, essa parceria entre familia e escola, né, porque a
familia que vai trazer pra gente informacdes extra escola. Entdo, como é que esse aluno
t4 em casa, como ele ta no clube, como ele ta na rua, com os amiguinhos brincando na
rua, enfim, € muito importante a familia trazer esses conhecimentos do dia a dia do
aluno pra gente, né. E mée, as vezes, tem uma singularidade, ali, na comunicagdo com o
filho, isso é importante ela trazer pra gente trabalhar na sala recurso também. Vé o que
que a gente pode utilizar dessa linguagem entre mée e filho no nosso trabalho. Se agente
vai redirecionar, incluir um sinal ou vai manter como t4, entdo é muito importante. E, a
equipe pedagdgica, é, muito importante que ela esteja de médos dadas com o trabalho do
AEE pra buscar conhecimento sempre, é a equipe pedagogica escola, os professores,
supervisao, direcdo, é importante que eles tragam cursos, artigos, coisas pra gente ler,
troguem ideias, se observa alguma la no aluno, no ambiente escolar que a gente ndo
tenha visto, pode trazer pra sala recurso, conversar com a professora de AEE, tudo isso
sdo conhecimentos que podem trazer e favorecer o nosso trabalho. Né, é, o diretor, por
exemplo, quando ele permite que o professor de AEE se ausente da escola para estar
presente em algum curso de capacitacdo, isso € um conhecimento que a equipe
pedagOgica pode permitir para que o professor busque, isso também € muito
interessante. Ah, seria isso.

E-2-2: Agora, para a gente finalizar, eu trouxe cinco respostas da outra entrevistada.
Gostaria que vocé escolhesse um numero de um a cinco, eu vou talendo essa resposta e,
voCé se posiciona frente ao relato desse outro sujeito.

AEE-2-2-97: T4. Um.

E-2-2: Vamos la. O um era relaciona a quais 0s motivos o levaram a ser professor de
AEE? A, a, pessoa respondeu: O maior motivo foi o grande desafio, que eu vislumbrei
nesse caminho do AEE. Eu estava em uma fase da minha carreira que eu ja estava
acomodada e eu gosto, eu sou movida a desafios.

AEE-2-2-98: E pra eu comentar essa resposta?
E-2-2: Huhum!

AEE-2-2-99: Acho super interessante, porque o professor quando ele, ele tem essa
percepcao que ele tava, tava, ja, caminhando para uma situacdo mais, mais acomodada,
né ai, fala, ndo eu tenho que mexer aqui, eu tenho que dar uma sacudida, e, e, buscar
novos desafios e me movimentar, eu acho que é um ponto muito positivo do professor,
né, porque ser professor é isso, € a gente estar buscando desafios, é a gente estar vivo,
né, pra educagdo. N&o é estar ali naquele marasmo, né, acomodado, paradinho. Entéo,
quando eu vejo esse professor assim, engajado, que ta buscando conhecimento, que ta
buscando desafios, é ndo quer ficar parado, viu uma coisa ali e quer ir la conhecer, quer
buscar, né, quer contribuir, €, é, eu vejo esse professor, esse profissional como um
grande profissional. Eu acho que a Educacéo precisa de mais professores assim. E isso.
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E-2-2: Ok, Virginia, obrigada por essa oportunidade de estar fazendo parte (iii, enrolei
tudo aqui), fazer parte de nossa pesquisa, e, n0s vamos estar marcando agora mais uma
entrevista que a gente vai estar juntando vocé e a outra entrevistada, para a gente
comentar um pouquinho sobre essas respostas que surgiram nesse trabalho.

AEE-2-2-100: T4 joia!
E-2-2: Obrigada
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ANEXO - 03

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome:

As informacGes contidas neste formulario visam a firmar acordo por escrito, mediante o
qual o responsavel pelo prdprio sujeito objeto de pesquisa, autoriza sua participacao,
com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que serd submetido,
com capacidade de livre arbitrio e sem qualquer coacao.

| - TITULO DA PESQUISA:

Dos Insights aos sentidos: um estudo sobre o processo educativo de ensino da lingua
portuguesa no AEE, em Trés Coracoes.

Pesquisador Responsavel: Luciana Andrade Miranda

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Alzira Leite

Il - OBJETIVOS

e Observar como os professores de AEE em L2 se representam discursivamente
ao falarem de suas praticas.

o Analisar as sobreposi¢cGes dos discursos académicos e praticos nos
dizeres de dois docentes do AEE.

o Observar pistas das praticas de letramentos desses docentes, em seus
modos de dizer.

o Mapear a ocorréncia de referéncia pessoal dos “eus” e dos “outros” no
delinear da heterogeneidade, nos dizeres desses professores.

Il - JUSTIFICATIVA
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Com a implantacdo de politicas publicas, na perspectiva da educacdo inclusiva,
ofereceu-se a esse publico e aos demais, com necessidades educacionais especiais e
altas habilidades/superdotacdo, um suporte educacional escolar, o AEE, que se intitula
obrigatorio, mas a sua aceitacdo ¢ de cardter facultativo pelo alunofamilia, sendo
praticado no contra-turno. Em particular, para alunos com surdez, sdo oferecidos trés
momentos: a) de Libras (ensino da Libras — estrutura, vocabulario); b) em Libras (prévia
em libras do conteddo curricular que sera ministrado em sala de aula comum); c) o L2
(ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita). Como professora, observo que
existe um parcial “isolamento” linguistico no qual os alunos estdo inseridos, talvez
devido a interagdo em uma sociedade que utiliza a lingua, na maior parte das vezes na
modalidade verbal eou escrita e, ainda, aos inimeros problemas ligados as praticas
tradicionais de ensino. Diante desse contexto, emerge um questionamento: como 0s
docentes mobilizam saberes para lidar com o processo educativo de ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua (L2), sendo a primeira, a lingua brasileira de sinais
(Libras). A hipdtese para esta pesquisa € a de que os professores lidam com a pratica
educativa subjacente somente a teoria.

IV — SUJEITOS DA PESQUISA

Professores do Atendimento Educacional Especializado que atuam com alunos surdos.

V METODOLOGIA
Questionario

Roteiro tematico (em &udio)

VI - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O participante da pesquisa (entrevistado) tem a liberdade de retirar seu consentimento a
qualquer momento e deixar de tomar parte do estudo, sem qualquer prejuizo a que esta
sendo ou sera submetido pelo pesquisador da dissertacao.

Participante da pesquisa

Eu ,
certifico que, tendo lido as informacdes acima e suficientemente esclarecido (a) de
todos os itens, estou plenamente de acordo com a realizacdo desse estudo. Assim, eu
autorizo a execucéo do trabalho de pesquisa exposto acima.

Trés Coragdes, de de 2015.

NOME(legivel)

RG
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ASSINATURA

ATENCAO: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de
ddvida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa da
Unincor. Endereco — Av. Castelo Branco, 82 — Chéacara das Rosas, Trés CoracOes —
MG. No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel
no Departamento do Mestrado em Letras, Linguagem, Cultura e Discurso.

Contato
. Avenida Castelo Branco, 82, Chacara das Rosas, Trés Coracdes, MG.
. Email: falecom@unincor.edu.br

. Telefone: (35) 3239-1260



