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RESUMO

Esta dissertacdo esta ligada a Linha de Pesquisa Formacéo de Professores e Acdo Docente do
Programa de Mestrado em Gestdo, Planejamento e Ensino da Universidade UninCor. O
presente estudo toma como proposta de reflexdo a realidade da Educacdo Basica brasileira
com foco na formacdo de professores e seu papel no sistema educacional, considerados nos
contextos histdrico, politico, cultural e social. Diante da definicdo do objeto de pesquisa,
problematiza-se: como os livros didaticos adotados nas escolas de Educacdo Bésica que
formam as Superintendéncia Regional de Caxambu, localizadas na regido Sul do Estado de
Minas Gerais, contemplam a historia regional/local (tempo e espago) desses municipios.
Tendo em vista a analise dos documentos que normatizam o Ensino no Brasil e em Minas
Gerais — Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo (LDB), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Curriculo Referéncia do Estado de Minas Gerais (CRMG), objetiva-se reconhecer de que
forma essas normativas instituem a historia regional/local (tempo e espa¢o) enquanto proposta
de constituicdo nos curriculos. A hipétese levantada foi a de que ndo haja efetivacdo do
reconhecimento cultural por meio de estudos da cultura e da histéria local nas propostas de
ensino apresentadas nos principais materiais didaticos adotados pelas escolas de educacao
basica da regido. O reconhecimento cultural se dara por meio de uma sequéncia didatica,
construida ap6s a pesquisa da Historia da cidade de Sdo Thomé das Letras e de uma
dissertacdo de mestrado, que se fundamenta na analise semantica histérico-enunciativa; para
tanto, esta referéncia terd embasamento nos posicionamentos tedricos de Guimarées (2002) e
(2018). O presente estudo se define, portanto, como um recurso didatico, uma Sequéncia
Didatica, que podera atingird a Educacdo Basica. Assim, o produto, serd uma ferramenta
pedagdgica eficaz para o estudo da cultura e da histdria local de municipios, uma vez que
podera preencher a lacuna existente no ensino da Educacdo Béasica sobre a histdria regional e
local, e que estara acessivel para que docentes possam replica-la.

Palavras-chave: 1. Educacdo Bésica 2. Cultura 3. Histdrias Regional/local 4. Sequéncia
Didatica 5. Ensino



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Research Line Teacher Training and Teaching Action of the
Master's Program in Management, Planning and Teaching at UniCor University, the present
study takes as a proposal of reflection the reality of Brazilian Basic Education with a focus on
teacher training and its role in the educational system, considered in historical, political,
cultural and social contexts. In view of the definition of the research object, we problematize:
how the textbooks adopted in the Basic Education schools that form the Regional
Superintendence of Caxambu, located in the southern region of the State of Minas Gerais,
contemplate the regional/local history (time and space) of these counties. In view of the
analysis of the documents that regulate Education in Brazil and Minas Gerais - Basic
Education Guidelines Law (LDB), National Curriculum Parameters (PCN), National
Curriculum Guidelines (DCN), National Curricular Common Base (BNCC) and Reference
Curriculum of the State of Minas Gerais (CRMG), the objective is to recognize how these
regulations establish regional/local history (time and space) as a proposal for constitution in
curricula. The hypothesis raised was that there is no effective cultural recognition through
studies of culture and local history in the teaching proposals presented in the main didactic
materials adopted by basic education schools in the region. Cultural recognition will take
place through a didactic sequence, built after researching the history of the city of S&o Thomé
das Letras and a master's dissertation, which is based on historical-enunciative semantic
analysis; to this end, our reference will be based on the theoretical positions of Guimaraes
(2002) and (2018). The present study is defined, therefore, as a didactic resource, a Didactic
Sequence, which can reach Basic Education. Thus, the product will be an effective
pedagogical tool for the study of culture and local history of municipalities, since it will be
able to fill the existing gap in the teaching of Basic Education on regional and local history,
and which will be accessible so that teachers can replicate it.

Keywords: 1. Basic Education 2. Culture 3. Regional/Local Stories 4. Didactic Sequence 5.
Teaching
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida na Universidade Vale do Rio Verde, UninCor, no
programa de Mestrado Profissional Gestdo, Planejamento e Ensino, na linha de Pesquisa:
Formacdo de Professores e A¢do Docente que tem como foco o processo de formacdo de
professores e seu papel no sistema educacional, considerados nos contextos historico, politico,
cultural e social. Esta linha de pesquisa estuda a pratica docente no desenvolvimento e
implantacdo de projetos e processos na area de ensino, presenciais e a distancia, no uso de
material didatico e de novas tecnologias, além de desenvolver competéncias e habilidades
para planejar, elaborar materiais educacionais, programar, implantar e avaliar o cenario
multicultural do espago escolar, articulando projetos aos processos educacionais de
aprendizagem formal e ndo formal. No caso da pesquisa aqui apresentada, o enfoque dado
esta relacionado a préatica docente, no desenvolvimento de material educacional por meio do
Produto Técnico Tecnoldgico, capaz de subsidiar o trabalho na Educacdo Basica.

O Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu na modalidade Mestrado Profissional em
que esta pesquisa se desenvolveu encontra-se alocado na area de Ensino. Por esta razdo, visa a
producdo de conhecimentos aplicados em contextos reais por meio de um Produto Técnico
Tecnologico, no caso, em escolas de Educacdo Baésica. Assim, problematiza-se: Como
auxiliar professores da Educacdo Bésica a desenvolver um trabalho interdisciplinar que
oportunize o contato dos estudantes com sua historia e cultura local?

Acredita-se que 0s documentos que normatizam o ensino no Brasil e no estado de
Minas Gerais defendem o trabalho com esta questdo, inclusive orientando que aconteca dentro
de todos os segmentos de ensino na Educacdo Basica. Entretanto, os materiais didaticos
utilizados como ferramenta para subsidiar o trabalho docente, por serem elaborados em
grande escala em nivel nacional ou estadual, ndo sdo capazes de garantir que 0 ensino seja
realmente particularizado para questdes locais, ficando sob a responsabilidade dos docentes a
sua complementacdo, sem qualquer orientacdo ou embasamento. Dessa forma, hipotetiza-se
que a elaboracdo de uma sequéncia didatica que envolva a leitura de textos que narrem a
historia das cidades e pesquisas utilizando diversas tecnologias de informacdo e comunicagdo
seja capaz de subsidiar o trabalho destes professores da Educagdo Bésica, trazendo elementos
da cultura dos povos que fizeram parte dos processos historicos de formacdo das cidades e

que, ainda hoje, existem e constituem as identidades culturais dos estudantes.
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Assim, o objetivo principal desta pesquisa foi elaborar uma sequéncia didatica
interdisciplinar que tivesse, como tema, a historia e a cultura locais dos estudantes e que se
utilizasse da materialidade linguistica, com textos que narrassem as histdrias das cidades,
fazendo uso de diversas tecnologias de informacéo e comunicagdo durante 0 processo.

Para atingir a este objetivo, 0s seguintes objetivos especificos foram trabalhados:
analisar os documentos que normatizam o Ensino no Brasil e em Minas Gerais verificando o
que normatizam sobre o trabalho com a histéria e cultura local dos estudantes, sendo: Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB (BRASIL, 2017a), Parametros Curriculares Nacionais,
PCNs (BRASIL, 1997a; 1997b; 1998), Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL,
2017b) e Curriculo Referéncia de Minas Gerais, CRMG (MINAS GERAIS, 2018); realizar
analise documental de amostra de materiais didaticos utilizados em escolas de Educacédo
Basica verificando se contemplam ou ndo estudos sobre a histéria e cultura local; realizar
breve pesquisa bibliogréfica sobre conceitos e estruturas de sequéncias didaticas e avaliacdo
para organizar a forma de apresentacdo do produto a ser criado; elaborar uma sequéncia
didatica com base na pesquisa bibliogréfica realizada, oportunizando o trabalho
interdisciplinar com a histéria e cultura local dos estudantes; e, por fim, aplicar a sequéncia
didatica elaborada em um contexto real da Educacdo Basica, avaliando sua organizacéo,
relevancia e compreensao por parte dos envolvidos.

Neste contexto, o estudo foi organizado em cinco capitulos mais as consideracdes
finais. No Capitulo Il, O ensino da cultura e histéria presentes nos documentos que
normatizam o ensino nas escolas de Educacéo Basica apresenta-se uma pesquisa documental
(SEVERINO, 2007) com a andlise dos documentos que normatizam o Ensino no Brasil e no
Estado de Minas Gerais, citados anteriormente, discutindo sobre as orientagdes dadas acerca
da necessidade ou ndo de se apresentar estudos sobre a cultura e historia local dos estudantes,
dando suporte para a elaboracdo do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT).

No capitulo I, A cultura sob o viés de Michel de Certeau, apds a analise dos
documentos que normatizam a educacdo, esta pesquisa se aprofundara no estudo da cultura,
com base tedrica em Michel de Certeau. Ele € um escritor que se destacou como referéncia de
grande relevancia nos estudos sobre a cultura, sobre a escola e a educagdo. Fomentou um
didlogo entre os temas, abracando com destaque a perspectiva da cultura como constitutiva da
experiéncia dos sujeitos e das praticas sociais.

No Capitulo 1V, Ensino da cultura e historia presentes nos materiais didaticos,

realiza-se a analise documental de uma amostra dos materiais didaticos utilizados em escolas
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publicas mineiras, da cidade de S&o Tomé das Letras-MG, tomada como lécus da amostra.
Nesta analise, realizada em uma amostra dos Planos de Estudos Tutorados elaborados pela
Secretaria Estadual de Ensino de Minas Gerais para o estudo de criangas e adolescentes em
periodo de isolamento social, busca-se averiguar a contemplacdo ou ndo de contetdos
relacionados a historia e cultura local dos estudantes. Esta etapa da pesquisa, assim como a
anterior, serviu de embasamento para a proposi¢do do PTT.

No Capitulo V, Produto Técnico Tecnoldgico, foi realizada uma pesquisa bibliografica
sobre sequéncia didatica e avaliacdo, oferecendo ferramentas para a elaboragdo da SD
pretendida como PTT. Neste capitulo, apresenta-se a sequéncia e a elaboracdo e aplicacdo do
Produto Técnico Tecnoldgico fruto desta pesquisa, que consistira em um produto capaz de
subsidiar os professores da Educacéo Basica sobre contetdos relacionados a historia e cultura
local dos estudantes. Para tanto, foram utilizadas técnicas de pesquisa bibliogréfica
(SEVERINO, 2007). O produto surgiu e é sustentado devido as analises sobre os documentos
gue normatizam o ensino evidenciarem a importancia e necessidade de se desenvolver um
ensino com questdes relativas a cultura e historia local dos estudantes. O objetivo central
deste capitulo foi o de refletir sobre os conceitos de sequéncia didatica e avaliacdo para
elaborar uma sequéncia que atenda ao que preconizam 0s documentos que normatizam o
ensino no Brasil e em Minas Gerais sobre o estudo da histéria e cultura locais, garantindo,
ainda, que os estudantes sejam considerados como protagonistas no processo de ensino-
aprendizagem.

No Capitulo VI, Aplicabilidade e replicabilidade do produto técnico tecnoldgico,
foram realizadas oficinas online com os professores que aceitaram participar do processo de
aplicagéo e replicagdo do produto. Foi realizada a explanagéo da teoria que fundamentou a
pesquisa e que, posteriormente, se ateria a cultura local/ regional, na construcdo de uma
sequéncia didatica. Depois houve a divisdo das escolas em grupos e cada grupo escolheu um
municipio do seu interesse. Assim, mostrou-se o processo histérico de formagdo do nome da
cidade escolhida pelo grupo de professores, para posteriormente, culminar na construcao de
uma Sequéncia Didatica.
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2 ENSINO DA CULTURA E HISTORIA PRESENTES NOS DOCUMENTOS
QUE NORMATIZAM O ENSINO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

N&o é possivel falar de educacdo sem fazer uma conexdo direta com a questdo da
cultura. Ao pesquisar, entende-se que cultura é, segundo Edward Burnett Tylor, citado por
Cuche (2002, p. 39 apud LARAIA, 2006, p. 25): “[...] todo aquele complexo que inclui o
conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, 0s costumes e todos os outros habitos e
capacidades adquiridos pelo homem como membro da sociedade”. Ou seja, ¢ toda forma de
criagéo e tradicdo criada exclusivamente pelo Homem.

Além de existirem varias outras definicdes de cultura, como termo geral, cultura
significa a heranca social e total da humanidade. Ela passa a ser um forte agente de
identificacdo pessoal e social, um modelo de comportamento que integra segmentos sociais e
geragdes. Assim, para que os estudantes tenham a oportunidade de conhecerem a cultura
presente em seu entorno como aquela responsavel pela constituicdo de sua comunidade e de si
préprios, torna-se fundamental que as instituicdes educacionais proporcionem este tipo
conhecimento, atrelado ao estudo sobre sua historia, desvendando suas origens culturais.

Nesse cenario, problematiza-se: os documentos que regem o ensino na Educacdo Basica
brasileira e em Minas Gerais orientam que o trabalho com a histéria e a cultura local/regional
esteja presente nos curriculos e planos de ensino das instituices educacionais? A hipotese é
gue os documentos que normatizam o ensino no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo (BRASIL, 2017a), os Parametros Curriculares Nacionais, PCNs (BRASIL, 1997a;
1997b; 1998) e a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017b); e em Minas
Gerais como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, CRMG (MINAS GERAIS, 2018)
orientam e determinam que o trabalho nas escolas de Educacdo Basica deva contemplar a
cultura local e regional dos estudantes, ficando sob responsabilidade das Instituices
Escolares as adequacdes de seus curriculos.

Assim, objetiva-se reconhecer de que forma essas normativas instituem a historia e a
cultura regional/local enquanto proposta de constituicdo nos curriculos e, para tanto, foram
utilizadas técnicas de pesquisa documental (SEVERINO, 2007) tomando como fontes
documentos como leis e materiais de orientacdo educacional veiculados pelo Ministério da
Educacéo do Brasil, MEC.
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Com esta analise, busca-se sustentar a proposicdo deste estudo e evidenciar a
importancia de se contemplar em escolas de Educacdo Basica estudos que contemplem a

historia e cultura local dos estudantes.

2.1 O sentido de cultura na educacao

Conforme mencionado anteriormente, compreende-se cultura como a heranga social e
total da humanidade integrando segmentos sociais e geracfes. Assim, partindo dessa
compreensdo da cultura, vé-se a relevancia da pluralidade cultural que tem como foco ajudar
0 alunado em seu convivio e interacdo. Respeitar a pluralidade cultural é o mesmo que o
respeito ao que contribui para o desenvolvimento do homem e da cidadania do ser humano. A
escola deve incentivar, por meio de leituras e reflexdo, a compreensdo de todos sobre o valor
do ser humano e a liberdade de criar, por diversas formas de expressao. Nisto se da a
diversidade, que é a validacdo da variedade, pluralidade e das diferencas. Conceitualmente,
diversidade ¢ a reunido de tudo aquilo que apresenta multiplos aspectos e que se diferenciam
entre si, como: diversidade cultural, diversidade biol6gica, diversidade étnica, linguistica,
religiosa entre outras.

A diversidade cultural sdo os multiplos elementos que representam, particularmente, as
diferentes culturas, como a linguagem, as tradicdes, a religido, os costumes, a organizagédo
familiar, a politica, entre outros, que reinem as caracteristicas préprias de um grupo humano
em um determinado territorio. A diversidade étnica € a unido de varios povos em uma mesma
sociedade e, por sua vez, a etnia é um grupo de individuos que possuem afinidades de origem,
historia, idioma religido e cultura, independentemente do pais em que se encontrem. Quando a
escola compreende esta riqueza, precisa assumir a sua responsabilidade e compromisso em
formar cidaddos que entendam que o Brasil, com grande diversidade étnica e com sua
populacdo composta da miscigenacéo de varios povos, formou uma nova identidade cultural
que precisa ser preservada e respeitada em suas particularidades e especificidades.

A escola ocupa indiscutivelmente um espaco fundamental no processo de educagéo e
socializagdo das novas geracOes e das diversas culturas. Neste sentido, representa, também,
local privilegiado para reflexdo, discussdo e promogéo da diversidade, inclusdo de pessoas
com as mais variadas potencialidades, limitacdes e deficiéncias. Por isso, a luta e o esforco de
inimeros pensadores, educadores e politicos na construgdo de uma escola para todos, aberta a

diversidade e inclusao.
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No entanto, o paradigma da segregacdo € intenso e, ainda, enraizado em muitas escolas.
Um sintoma desse fendmeno, aparece na postura de algumas escolas e alguns gestores
educacionais, que frente as dificuldades e desafios apresentam muita resisténcia e lidar com a
diversidade, o pluralismo cultural, a individualidade e a inclusdo. De acordo com Ambrosetti
(1999, p. 92), “[...]trabalhar com a diversidade ndo é, portanto, ignorar as diferencas ou
impedir o exercicio da individualidade”. Pelo contrario, esse trabalho deve envolver o
favorecimento do dialogo. Neste sentido, constitui-se imperativo “[...] dar espaco para a
expressdo de cada um e para a participagéo de todos na construgdo de um coletivo apoiado no
conhecimento muituo, na cooperagdo ¢ na solidariedade” (AMBROSETTI, 1999, p. 92).

Assim, a educacdo deve integrar as diferencas e respeitar o conhecimento intercultural
gerando uma sociedade mais justa e democratica. Esse desafio na escola perpassa o trabalhoso
caminho de promover e instaurar novas ideias, assim como estratégias que se distanciem do
modelo escolar atual, ou seja, que seleciona, classifica, expulsa e exclui e invisibiliza as

culturas locais e individuais.

2.2 A cultura e a humanidade

A percepcdo individual do mundo é influenciada pelo grupo, a sociedade sente a
necessidade de fazer parte de pequenas tribos, onde, muitas vezes, se sentem acolhidos ou
encaixados. Aquilo que o grupo aprova ou valoriza tende a ser selecionado na percepcao
pessoal. J& 0 que é rejeitado ou indiferente aos valores do grupo tem menor possibilidade de
ser selecionado pela percepcdo do sujeito. Se for significativa para o sujeito, ele passa a
guardar para si ou elabora uma forma de adapta-lo aos valores do grupo que pertence, no
intuito de evitar a censura coletiva ou o desprezo de suas ideias.

A cultura traz para a sociedade um conhecimento e uma riqueza sem igual. O acesso ao
lazer, conhecimento, prazer e diversos bens que, para as pessoas, tem grande relevancia.
Quando bem trabalhada pode se tornar algo que faca parte da vida e do cotidiano do todo.
Tornando rotineiro o acesso a novas tradigcdes e ideologias.

A solucdo cultural é a melhor arma de que se dispde para combater 0s graves
problemas socioecondmicos do pais, pois a cultura interfere na autoestima de maneira
surpreendente, atribuindo valor, identidade, disciplina e motivagdo para mudar. A cultura
proporciona prazer em ser, fazer e pertencer, sendo este o prazer sadio de viver e é uma forca

capaz de reverter muitos problemas de uma sociedade. Ela fortalece os aspectos e a identidade
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pessoal e social do individuo e condi¢Ges de bem-estar. Esta é a bela relagdo da cultura e da

humanidade.

2.3 Analise dos documentos

Realizou-se o estudo dos documentos que normatizam a educacao no Brasil e em Minas
Gerais, com o intuito de confirmar, ou ndo, se eles determinam o estudo da cultura local e
regional. Iniciou-se falando sobre os PCNs — Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997a; 1997b; 1998), que sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo
principal de orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns fatores fundamentais
concernentes a cada disciplina. Esses parametros abrangem tanto a rede pablica, como a rede
privada de ensino e sua meta e garantir aos educandos o direito de usufruir dos conhecimentos
necessarios para o exercicio da cidadania. Ndo sdo obrigatérios, mas servem como
norteadores para professores, coordenadores e diretores, que podem adapta-los as
peculiaridades locais. Os profissionais de educacdo devem fazer a leitura e ndo é necessario
comegar pelo inicio do documento, mas precisam Ié-lo de forma integral para entenderem a
sua proposta. Ele deve fazer parte do dia a dia da prética pedagogica, e o professor tem a
liberdade de transforméa-lo sempre que preciso.

Outro documento importante analisado foi a LDB, Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL,
2017a) que é a mais importante lei brasileira que se refere a educacdo. Esta lei foi aprovada
em dezembro de 1996 com o numero 9394/96 e foi criada para garantir o direito a toda
populacédo de ter acesso a educacgdo gratuita e de qualidade, para valorizar os profissionais da
educacdo, estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a educacdo publica.
Ela estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacédo e dar outras providéncias. Ela foi institucionalizada para garantir o
direito a toda populacéo de ter acesso a educacdo gratuita e de qualidade, para valorizar os
profissionais da educacéo, estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a
educacao publica.

Analisou-se, também, a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017b),
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacdo Bésica. Este documento surgiu como uma exigéncia colocada para
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0 sistema educacional brasileiro pela prépria LDB visando um avango na construcdo da
qualidade do ensino ofertado nas escolas de Educacao Basica, publicas e privadas.

Por fim, analisou-se o Curriculo Referéncia que é um documento elaborado a partir dos
fundamentos educacionais expostos na nossa Constituicdo Federal, CF (BRASIL,1988), LDB
9394/96 (BRASIL, 2017%), Plano Nacional de Educacdo, PNE de 2014 e BNCC
(BRASIL,2017b). Foi elaborado, no decorrer de 2018, em regime de colaboracdo entre
Secretaria de Estado de Educacdo SEE e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo, UNDIME-MG. O espirito do trabalho é a construcdo coletiva para a integracéo
dos Cursos em seus Eixos Tecnologicos por uma Matriz Curricular de Referéncia. Orientam a
organizacdo e a analise os seguintes elementos da organizacdo curricular dos projetos de
cursos aprovados: o perfil profissional, as competéncias, as habilidades, as bases tecnoldgicas

e as ementas.

2.3.1 Parametros Curriculares Nacionais, PCNs

De acordo com os PCNs é funcdo da escola abordar a pluralidade cultural com as
criancas logo nas primeiras series do ensino fundamental. Para se trabalhar a pluralidade
cultural, faz-se necessario estudar as culturas de todos os integrantes do grupo.

Os temas propostos pelos PCNs ndo sao rigidos e podem ser alterados quando for
necessario, visando sempre entrar em acordo com a realidade da regido na qual estdo sendo
trabalhados. Dessa forma, o Estado, o municipio e a propria escola tém autonomia para
sugerir e acrescentar outros assuntos a fim de atender as mudancas sociais necessarias. E
valido citar que cada um desses temas se baseia na realidade, ou seja, eles dependem ndo sé
das necessidades de cada regido como também das necessidades de cada aluno.

No livro de apresentacdo da obra, composta por dez exemplares, defende-se que os
contetdos a serem desenvolvidos nas escolas de ensino fundamental precisariam estar
adequados as caracteristicas locais, sociais e econbmicas das criangas, como € possivel
confirmar no trecho: “[...] a definicdo dos contetdos a serem tratados deve considerar o
desenvolvimento de capacidades adequadas as caracteristicas sociais, culturais e econémicas
particulares de cada localidade” (BRASIL, 1997a, p. 54).

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia e Historia, livro 5, a histéria local
estd indicada tanto como eixo para selecdo de conteudos quanto meétodo de ensino-

aprendizagem. Essas diretrizes destacam que,



23

Ao ingressarem na escola, as criancas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relacfes de ambito familiar e interagindo, também, com outro
grupo social — estudantes, educadores e outros profissionais —, caracterizado pela
diversidade, e, ao mesmo tempo, por relagdes entre iguais. A propria classe possui
um historico no qual o aluno tera participacao ativa. Sendo um ambiente que abarca
uma dada complexidade, os estudos histéricos aprofundam, inicialmente, temas que
ddo conta de distinguir as relagfes sociais e econdmicas submersa nessas relacées
escolares, ampliando-as para dimensdes coletivas, que abarcam as relacGes
estabelecidas na sua localidade. Os estudos da historia local conduzem aos estudos
dos diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que
existiram no mesmo espaco (BRASIL, 1997b, p. 40).

O documento, em sua totalidade, coloca o aluno em evidéncia e propde que seja
garantida sua individualidade por meio de estudos que respeitem sua regionalizacdo, sua
historia e cultura local e sua relacdo com a humanidade, como é possivel confirmar nos

trechos retirados ainda do livro 5, Histéria e Geografia:

[...] os conteddos sdo apresentados de modo a tornar possivel recria-los,
considerando a realidade local e/ou questes sociais contemporaneas. (BRASIL,
1997b, p. 15). [...] Ao se recuperar esses materiais, que sdo fontes potenciais para
construcdo de uma histéria local parcialmente desconhecida, desvalorizada,
esquecida ou omitida, o saber histérico escolar desempenha um outro papel na vida
local, sem significar que se pretende fazer do aluno um “pequeno historiador” capaz
de escrever monografias, mas um observador atento das realidades do seu entorno,
capaz de estabelecer relagBes, comparagdes e relativizando sua atuacdo no tempo e
espaco (BRASIL, 1997b, p. 31).

Bem como no trecho retirado dos PCNs de Geografia de 5% a 82 séries:

E fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue sendo o ponto de partida
dos estudos ao longo do terceiro e quarto ciclos e que esse estudo permita
compreender como o local, o regional e o global relacionam-se nesse espago. [...] A
compreensdo de como a realidade local relaciona-se com o contexto global é um
trabalho a ser desenvolvido durante toda a escolaridade, de modo cada vez mais
abrangente, desde os ciclos iniciais (BRASIL, 19983, p. 30).

Assim, a teoria e a préatica sdo trabalhadas em conjunto a fim de alcancar um equilibrio
que beneficie a convivéncia em sociedade e faca do aluno um cidad@o consciente de que a
diversidade cultural é primordial para a interacdo entre as pessoas. As diferencas unem as
pessoas em busca de um conhecimento mais aprofundado do mundo do outro, das suas
concepgdes e origem. Esse compartilhar de ideias, sonhos e principios oriundos de culturas
diferentes e de suas historias se somam, complementam-se e o resultado dessa mesclagem é

a formacdo da identidade de cada um.
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2.3.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo abrange todos os processos formativos
existentes no Brasil, desde a Educacdo Bésica até a profissionalizante e Ensino Superior e
traz, como principio basico, a relacdo da educagdo com as préticas sociais, tema téo
importante quando se aborda o conceito de cultura na humanidade. Segundo o documento, em

seu artigo segundo:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho [...] Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: [...] Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il1l — pluralismo de ideias e de concepgGes
pedagogicas; [...] XI — vinculacdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as préticas
sociais. XII — considera¢do com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 20174, p. 8).

Desde este inicio percebem-se fortes indicadores da relevancia dada ao documento
sobre o trabalho com a historia e cultura local/regional. Primeiramente, acredita-se que 0
exercicio da cidadania esteja estritamente relacionado ao conhecimento de si e de seu entorno,
ou seja, da compreensao de si como sujeito de direitos e deveres, complexo e formatado em
meio a crencas e valores culturais de sua localidade; e compreensdo de seu entorno, dos povos
que compde sua comunidade, dos artefatos cultuais e naturais e seu papel neste ambiente.
Outro ponto importante tratado nestes principios estd no que se refere a garantir o direito de
o0s estudantes pesquisarem e divulgarem a cultura, pressupondo que estes conteudos facam
parte dos curriculos desenvolvidos nas escolas.

Seguindo a andlise deste documento, especificamente quanto ao modelo de
organizacdo educacional proposto por ele, percebe-se que as instituicdes educacionais devem
“[...] articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola” (BRASIL, 2017a, p. 10). Assim, fica claro o papel das escolas em
conhecer seu entorno e organizar seus curriculos de forma a garantir esta integracdo entre os
contetidos basicos de ensino, a sociedade e a comunidade escolar.

Encontra-se, ainda, o artigo 26 que trata especificamente da Educacdo Baésica, foco
desta pesquisa:
Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino

médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 20173, p. 19).

Este trecho corrobora com a hipdtese deste trabalho, pois, segundo ele, as escolas de
Educacdo Bésica devem seguir normatizacgdes e curriculos com uma base comum estabelecida
em diretrizes nacionais, complementando-as com questdes regionais e locais dos estudantes.
Dentre estas questdes a serem complementadas, a LDB preconiza que devam constar, entre

outros:

§2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituirg
componente curricular obrigatério da educacéo basica. [...] 84° O ensino da Historia
do Brasil levard em conta as contribuices das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia [...] (BRASIL, 20174, p. 20).

Estes recortes selecionados ajudam a comprovar que a historia e cultura local séo
temas tratados como obrigatdrios neste documento, cabendo as instituicdes educacionais as
complementacGes necessarias em seus curriculos garantindo que os estudantes tenham
oportunidade de conhecer, por exemplo, a cultura artistica de sua comunidade e a historia dos
povos que ajudaram a constituir as identidades dos brasileiros e suas proprias. Isto torna-se
mais evidente ainda na continuacdo do artigo 26:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. 81° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

82° Os contetidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras (BRASIL, 20173, p.
21).

Nestes trechos, a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria dos povos responsaveis
pela constituicdo do povo brasileiro garantem que sejam contemplados estudos nao
discriminatorios, perpassando todos os povos e culturas que fizeram parte da formacgédo de
nossa nacdo até os dias atuais. Embora a énfase seja dada a cultura indigena e negra, ela abre
perspectivas para gque se inicie os estudos sobre histéria e cultura destes povos chegando a

outros que, porventura, fizeram parte da formacdo das comunidades brasileiras em que o0s

estudantes possam estar situados.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
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No artigo 35 da LDB encontram-se normatizacfes para a elaboracdo de uma base
curricular garantindo no processo educacional o respeito aos valores culturais, artisticos e
historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a
liberdade da criacéo e 0 acesso as fontes de cultura:

A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e
ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural.
(BRASIL, 20173, p. 25).

Reforcando a importancia do estudo da cultura, vé-se, também, nas disposicBes gerais
da referida Lei:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com o0s seguintes objetivos: | — Proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperacdo de suas memdrias histdricas; a reafirmacéao de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;[...] Art. 79. A
Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa. [...] § 2° Os programas a que se refere este artigo,
incluidos nos Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | -
Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; [...] 11l - Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
o0s contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades; 1V - Elaborar e
publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado (BRASIL,
2017a, p. 49-50).

Este recorte, embora enfatize o trabalho com a cultura indigena, para os nativos
evidencia a preocupacdo do documento em garantir que todos tenham acesso as
particularidades histérico-culturais de seus povos, de seus antepassados. Todo o documento
fala da importancia do estudo da cultura de cada integrante do grupo para a criacdo da sua
identidade, para reconhecimento das suas raizes e para que aconteca de fato a aceitacdo e

compreensdo da diversidade cultural.

2.3.3 Base Nacional Comum Curricular, BNCC

A Base Nacional Comum Curricular, como o proprio nome diz, trata-se de um
documento de ordem mandatoria, com forca de Lei que traz os conteidos minimos comuns a
serem garantidos em todas as escolas de Educagdo Bésica. Entretanto, estudiosos defendem
que a elaboracéo desta Base Nacional Comum Curricular pode trazer um certo entrave para

que este estudo se dé de fato, visto a padronizagdo dos conteudos a serem estudados. Dai a
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importancia de se garantir que as instituicdes escolares facam as complementacdes em seus
curriculos, garantindo a parte diversificada de sua localidade.

Desmistificando este suposto entrave sobre a padronizacdo dos contetdos, Dourado e
Oliveira (2018) acreditam em uma discussdo de diversidade mais simplista, com ideia de

construcdo de curriculo centrado nas competéncias e habilidades:

A logica da diversidade da lugar a uma perspectiva de uniformizacdo e
homogeneizacdo curricular, com a prescricdo de curriculo minimo centrado em
habilidades e competéncias, permitindo maior atrelamento da BNCC as avaliacdes
externas. Além disso, observa-se subtracdo da autonomia, da diversidade e da
localidade em detrimento da centralizagdo curricular, cujos planejadores da politica
federal assumem as defini¢cfes e 0s mecanismos de sua implementacdo por meio do
financiamento, da gestdo centralizada, da avaliacdo, da formacdo de professores,
entre outros (p. 41).

Dentro desta discussao faz-se necessario falar sobre etnicidade e ressaltar que muito se
confunde quando se ouve este termo. Para alguns, refere-se a uma forma interpretativa de
denotar diferencas culturais entre sociedades, porém, sabe-se que pode ser bem mais
especifico, como afirma Cohen (1974 apud DE OLIVEIRA, 2006, p. 23), etnicidade &,
essencialmente, a forma de interacdo entre grupos culturais operando dentro de contexto
sociais comuns.

Entdo, a todos os que estdo envolvidos em uma sala, em uma realidade escolar, dentro
de um mesmo contexto cultural, é mister que haja esta interacdo genuina, para que todos
possam falar do seu lugar de pertencimento e ser reconhecido e respeitado.

Poutignat (1997) fez um estudo e apresentou varios conceitos discutidos e
apresentados por diferentes autores e, como é notorio em seu trabalho, os autores se
contradizem para definir o termo etnicidade. Considera-se, entdo, como ““[...] um conjunto de
atributos e de tracos tais como a lingua, a religido, os costumes, 0 que a aproxima da nocao de
cultura, ou a ascendéncia comum presumida dos membros, que a torna proxima da nogédo de
raga” (p. 86).

Para tanto, o estudo da lingua, dos costumes, da religido e ascendéncia, é fundamental
a compreensao da cultura local e regional. Identifica-se, também, este apontamento da questédo
cultural imbricado em competéncias da BNCC. A Base Nacional Curricular Comum e 0s
curriculos elaborados a partir dela tém papéis complementares para a garantia do direito a
aprendizagem, assegurando, assim, que os estudantes desenvolvam competéncias, que se
definem como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades

(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
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da vida cotidiana, com vistas ao pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. As
competéncias gerais pressupdem que, ao final da trajetdria escolar, os estudantes tenham se
desenvolvido como cidadéos criticos, autbnomos capazes de atuar em sociedade.

A exemplo disso, apresenta-se a Competéncia 1, Conhecimento:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2017b, p. 09).

Nesta, o trabalho com a historia e cultura local é amplamente contemplado, pois,
conhecendo os conhecimentos historicamente construidos em seu contexto local e mundial, 0s
estudantes serdo capazes de compreender sua realidade, sendo mais justos e democraticos. Por
exemplo, compreendendo o modo como se deu a formacao dos territorios, as culturas e povos
que estiveram presentes nesses processos, saberdo suas origens, a origem do povo brasileiro
como um todo, valorizando e respeitando a todos como iguais.

A segunda competéncia, chamada Pensamento cientifico, critico e criativo estabelece

gue os estudantes devam:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BRASIL, 2017b, p. 09).

Nesta competéncia, o0 estudante é colocado como aquele que investiga e consegue
chegar a solucdes de seus proprios problemas e entraves, sabendo resolver problemas de
forma critica e consciente. Embora esta competéncia nao seja tdo explicita quanto a primeira
no que concerne ao trabalho com a histdria e cultura local, de forma subliminar, acaba por
suscitar que isto seja oportunizado aos estudantes, para que possam agir criticamente, com
respeito ao proximo e a si mesmos nesta busca por solucdes, neste testar de hipoteses.

A terceira competéncia, denominada Repertorio Cultural, em sua redacdo estabelece
que os estudantes devam “[...] valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais e participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural”
(BRASIL, 2017b, p. 09). Nesta, a cultura é o grande foco a ser garantido aos estudantes ao
longo dos anos de escolaridade, desde as culturas locais e regionais até as mundiais, de modo
gue os estudantes possam conhecé-las, aprecia-las, valoriza-las e contribuir para com elas. O

documento estipula o que os alunos precisam desenvolver até o final do ensino fundamental;
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fruicdo: vivenciar sua identidade, comunidade e cultura e demonstrar sentimento de
pertencimento, por meio de experiéncias artisticas e explorando relagbes entre culturas,
sociedades e as artes. Expressdo: expressar sentimentos, ideias, historias e experiéncias por
meio das artes. Documentar, compartilhar e analisar obras criativas. Investigagao e identidade
cultural: reconhecer e discutir o significado de eventos e manifestacfes culturais e da
influéncia da cultura na formacdo de grupos e identidades. Consciéncia multicultural:
desenvolver senso de identidade individual e cultural e demonstrar curiosidade, compreensao
e respeito com diferentes culturas e visbes de mundo. Respeito a diversidade
cultural: experimentar diferentes vivéncias culturais e compreender a importancia de valorizar
identidades, tradicGes, manifestacfes, trocas e colaboragdes culturais diversas. Além da
Mediacdo da diversidade cultural: reconhecer os desafios e beneficios de se viver e trabalhar
em sociedades culturalmente diversas e explorar novas formas de reconciliar valores e
perspectivas culturais diferentes ao abordar desafios em comum.

A quarta e quinta competéncias, Comunicacao e Cultura Digital, estdo relacionadas as
linguagens e pressupdem que sejam desenvolvidas garantindo as particularidades regionais e
locais dos estudantes, fazendo uso de recursos de comunicagao atuais e contemporaneos, sem
deixar de garantir que eles tenham conhecimento sobre 0s processos evolutivos destas e como
contribuiram para com o acervo histérico-cultural da humanidade:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muatuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL,
2017b, p. 09).

A sexta competéncia, Trabalho e Projeto de Vida e a sétima, Argumentacao,
pressupdem que o ensino ofertado garanta aos estudantes que possam valorizar e reconhecer a
grande diversidade de saberes e culturas presentes em sua comunidade e em outras
comunidades para que possa exercer a cidadania e construir um projeto de vida, com sonhos e
projeces com escolhas conscientes com seu papel em uma sociedade justa e democratica,
argumentando e defendendo seus pontos de vista pautados em conhecimento cientifico e ndo

apenas senso comum:
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7.
Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017b, p. 09).

As trés ultimas competéncias, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e
cooperacao e Responsabilidade e Cidadania, em seus textos, tratam que o estudante deve:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emaocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoces e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017b, p. 10).

Elas tratam do conhecimento de si para, em seguida, ser possivel conhecer e respeitar
0 proximo; da competéncia socioemocional relacionada ao exercicio da empatia que,
basicamente, necessita que os estudantes se coloquem no lugar dos outros e do agir
individualmente considerando o coletivo, pensando na comunidade e nos efeitos de suas
acOes, garantindo que todos possam ser éticos, inclusivos e solidarios. Todas as trés, para
terem seus objetivos atingidos, necessitam que os estudantes tenham consciéncia sobre si
mesmos, seu papel na sociedade como ser de direitos e deveres que 0 sdo e, no ponto de vista
da presente investigacdo, o trabalho com a cultura e histdria local, passa a ser um ponto de
partida para o desenvolvimento destas. Na medida que os estudantes véo tendo oportunidade
de conhecer e discutir sobre 0os povos e culturas que estiveram e ainda estdo presentes na
formacdo de suas cidades, em sua propria formacdo, vao ampliando sua consciéncia inclusiva
e solidaria. E preciso conhecer para respeitar, conhecer para defender e partindo disto
desenvolverdo suas identidades histdrico-culturais e poderdo pensar, agir criticamente em
busca de uma sociedade mais justa.

Falando sobre construcdo de identidade, para Faria e Salles (2012), a construcdo da
identidade da crianca acontece por meio da interagdo com os outros individuos, em diferentes

contextos sociais:

[...] é na relagdo com o outro, que 0 sujeito se constitui como ser individual, nas
praticas sociais das quais participa, na cultura em que esta inserido, apropriando-se
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dela e transformando-a. [...] experiéncias importantes para as criangas relativas a
afetividade, ao autoconhecimento, ao cuidado e ao autocuidado, a organizagdo e
auto-organizacdo parecem fazer parte do “curriculo oculto” das institui¢des, e, desta
forma, ndo tém sido trabalhadas intencionalmente (FARIA; SALLES, 2012, p. 101).

Dessa forma, a BNCC, em sua redacgdo na segunda versao, complementa:

O foco do trabalho pedagdgico deve incluir o cultivo de uma visdo plural de mundo
e de um olhar que respeite as diferencas existentes entre as pessoas e entre 0s
contextos ou culturas. Esse trabalho deve se pautar pela constante reflexdo e
intervencdo, por parte do/a professor/a, no combate ao preconceito e as
discriminag@es culturais, de género, étnico-raciais, de classe social. [...] Portanto, as
instituigdes precisam conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade das contribuices familiares e das comunidades, suas crencas e
manifestacBes culturais, fortalecendo formas de atendimento articuladas aos saberes
e as especificidades de cada comunidade (BRASIL, 2016, p. 56).

O documento € dividido nas etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.
Nesta primeira, os eixos estruturantes do trabalho sdo as interagdes e brincadeiras, além do

acolhimento as familias e & comunidade:

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacéo
familiar [...] como a socializa¢do, a autonomia e a comunicacdo (BRASIL, 2017b, p.
34).

Percebe-se que, segundo o documento, desenvolver um trabalho que aborde
caracteristicas locais e regionais dos estudantes € algo que deve ser iniciado desde o0s
primeiros anos de escolaridade, trazendo fortes subsidios para o defendido neste estudo sobre
a importancia da historia e cultura local dos estudantes nas escolas de Educagdo Basica.

Na etapa da Educacdo Infantil, as dez Competéncias Gerais ja analisadas sdo
contempladas nos seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento: conviver, brincar,
explorar, conhecer-se, participar e expressar. Assim como as Competéncias Gerais, estes
direitos trazem em seus textos indicacdes da necessidade de um trabalho que contemple

conteddos proximos dos estudantes como a historia e cultura local:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas. Brincar cotidianamente de
diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas
e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar
ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao da escola
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e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos,
davidas, hipoteses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacGes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017b, p.
36 - grifo nosso).

Continuando a analise da BNCC da etapa da Educacdo Infantil, percebe-se que ela é
toda organizada com vistas a formacdo integral da crianca, rompendo com a fragmentacdo dos
contetdos. Embora ela traga objetivos organizados em cinco Campos de Experiéncias, propde
que o trabalho seja integrado em todos eles. Em todos os Campos de Experiéncias encontram-
se citacOes explicitas sobre o trabalho com a valorizacdo da cultura e histdria local dos
estudantes, como por exemplo: “(EIO3EO06) manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida” (BRASIL, 2017b, p. 44) e “(EIO3ETO06) relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade”
(BRASIL, 2017b, p. 49).

A etapa seguinte do documento, Ensino Fundamental, segue 0s mesmos principios da
etapa da Educagdo Infantil no sentido de ofertar oportunidades para que os estudantes
vivenciem experiéncias em seu contexto familiar, social e cultural, reconhecendo seu
pertencimento a um grupo (BRASIL, 2017b, p. 56). Esta etapa, diferentemente da Educacéo
Infantil, é organizada por areas do Conhecimento, sendo, em cada uma delas, especificadas
suas Competéncias especificas, Componentes Curriculares e Competéncias Especificas de
cada um destes Componentes.

Analisando as Competéncias Especificas das Areas ou dos Componentes, encontram-
se trechos que sustentam a proposi¢do de um estudo que contemple a historia e a cultura local
dos estudantes, por exemplo em Lingua Portuguesa “[...] compreender a lingua como
fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usudrios e da
comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2017b, p. 85 - grifo nosso), tratando a linguagem
como uma ferramenta capaz de trazer conhecimento sobre a cultura da comunidade em que 0s
estudantes estdo inseridos, ajudando-os a construir suas identidades.

Em Artes,
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Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer
a arte como um fendmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos
e dialogar com as diversidades (BRASIL, 2017b, p. 196 — grifo nosso).

Nesta Competéncia Especifica, o estudo da arte € trazido como uma estratégia para
que os estudantes possam conhecer seu entorno e valoriza-lo, assim como a histéria e a
cultura que fazem e fizeram parte de sua regido, ajudando-0s, mais uma vez, a construir suas
identidades e respeitar as demais.

Nos componentes de Geografia e Histdria também se encontram mais Competéncias
Especificas que colocam o estudante como protagonista no sentido de construir sua identidade
com base nos conhecimentos histdrico-culturais de sua comunidade, conhecendo e

valorizando as mais diversas manifestagdes existentes em todo o territorio brasileiro:

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relag¢do a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017b, p. 364 -
grifo nosso).

Compreender acontecimentos histdricos, relagbes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo. Compreender a historicidade
no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais, bem como problematizar os significados das Idgicas de organizacéo
cronoldgica. Analisar e compreender 0 movimento de popula¢des e mercadorias
no tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e
a solidariedade com as diferentes populacfes (BRASIL, 2017b, p. 400 - grifo
Nosso).

Assim como nestes Componentes, nos demais encontram-se, também, estes
indicadores, comprovando que o documento como um todo tem a preocupacao em favorecer e
valorizar a historia e cultura dos estudantes como forma de se conhecerem para conhecerem e
respeitarem aos outros. Todo o documento, como bem exemplificado nas citacGes
anteriormente apresentadas, orienta aquilo que deve ser oportunizado, mas ndo como o deve,
ficando, portanto, a cargo das escolas e seus professores fazer as adequacdes em seus
curriculos para garantir que estes conhecimentos sobre o local e regional sejam contemplados.
Isto sustenta a proposicao deste estudo em elaborar um material que subsidie o trabalho dos

professores acerca do estudo da cultura e histéria local de seus estudantes.
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2.3.4 Curriculo Referéncia de Minas Gerais, CRMG

O curriculo Referéncia também fala sobre a diversidade cultural e ressalta a importancia
do seu estudo. Para este trabalho, pesquisou-se sobre: o reconhecimento e a valorizagdo dos
diferentes povos, culturas, territérios e tradigdes existentes em nosso estado.) e sobre a
diversidade mineira se traduzir no que se pode entender como varias “Minas Gerais” (MINAS
GERAIS, 2018).

O documento, foi organizado pelo Estado de Minas Gerais pautado nas diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular, contendo todos os conteddos minimos a serem
desenvolvidos com as criancas e adolescentes, mais a parte diversificada correspondente a
realidade social, historica e cultural do Estado. Por esta razdo, sua organizacdo é muito
parecida com o documento analisado anteriormente, dividindo-se em etapa da Educacéo
Infantil e etapa do Ensino Fundamental.

Na Educacdo Infantil, apresenta os Campos de Experiéncia e os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento como na BNCC e, assim como nela, estes Direitos
traduzem a forma como as criancas aprendem e deixam evidente a necessidade de se
oportunizar acesso a sua histéria e cultura local como forma de se conhecer e valorizar para
entdo poder agir criticamente, conhecendo, valorizando e respeitando a todos. Como este
documento foi pensado para atender as varias Minas Gerais, que compreende o Estado como
um todo, nestes direitos ja se encontram algumas especificacdes sobre o toque regionalizado
dado ““[...] manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida, vivenciando
as tradigOes regionais e suas identidades culturais” (MINAS GERALIS, 2018, p. 57), “[...]
conhecer as diferentes tradicdes culturais, os costumes do seu grupo e de outros. [...].
Valorizar o patrimdnio cientifico, tecnoldgico, historico, artistico e cultural” (MINAS
GERAIS, 2018, p. 106) ¢ *“[..] relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade” (MINAS GERALIS,
2018, p. 61).

No segmento da Educacao infantil, como foi possivel perceber, € apontado no texto que
¢ preciso: compreender a crianga COmo um sujeito que pensa, cria e recria 0 mundo a sua
volta (MINAS GERAIS, 2018). Ele manifesta, ainda, interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida, vivenciando as tradi¢cdes regionais e suas identidades culturais
(MINAS GERAIS, 2018).

No Ensino Fundamental, assim como na Educacdo Infantil, o documento seguiu a

organizacdo dada pela redacdo da BNCC garantindo as especificidades regionais de Minas
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Gerais. Nesta etapa percebe-se que o documento enfatiza que é preciso “[...] possibilitar aos
alunos lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacBes dos sujeitos entre si,
com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente”
(MINAS GERAIS, 2018, p. 197). Além de:

Compreender os estudantes, como sujeitos com historias, e saberes construidos nas
interagBes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préoximo quanto do
universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espago
formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa (MINAS
GERAIS, 2018, p. 200).

O documento, como dito, pensado em todo o vasto territdrio mineiro, orienta que cada
uma das escolas garantam as adequacdes especificas de sua localidade por meio da construcéo
coletiva de seus Projetos Politicos Pedagdgicos:

Nessa perspectiva, a construgdo coletiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
torna-se essencial na efetivacdo de um curriculo territorial, regional ou local que
contemple as especificidades de cada comunidade e reflita, na sala de aula, em
aprendizagem significativa (MINAS GERAIS, 2018, p. 200).

O Curriculo Referéncia apresenta as Areas de Conhecimento, Competéncias
especificas para cada Area, Componentes das Areas e Competéncias Especificas de cada um
desses Componentes, apresentando as habilidades que serdo desenvolvidas em cada uma delas
em cada ano de escolaridade. Nessas habilidades, pautadas na BNCC, encontram-se algumas
alteradas pelos redatores do Curriculo de Minas, apresentando-se com marcagdes como GXP
ao final, se foram totalmente criadas; ou X, se foram alteradas. Nessas habilidades,
especificamente, encontram-se alteracdes voltadas para as questdes regionais do Estado.

No Componente de Lingua Portuguesa encontram-se algumas alteracfes na redacédo
dada pela BNCC, garantindo as especificidades regionais do Estado de Minas Gerais e 0

trabalho com a cultura e historia local:

(EF69LP50 X) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos,
mitos, lendas locais reconstruidos a partir da ajuda de familiares, narrativas de
enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracterizacdo do cenario, do espaco, do tempo;
explicitando a caracterizacdo fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos
de acdo; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e
retextualizando o tratamento da tematica para interagir com a cultura local e
comunidade.

Esta habilidade traz a questdo da producdo escrita como ferramenta para se trabalhar

com questdes culturais da localidade dos estudantes. Embora ndo aborde claramente a
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historia, ao se tratar de dialetos, registros e lendas locais, os estudantes estardo em contato
direto com producdes historicas de suas comunidades. Outra habilidade retirada do
Componente de Lingua Portuguesa também faz mencdes a questao historico-cultural local dos
estudantes e sobre o olhar atento as suas identidades:

(EF69LP44 X) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios e ndo literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e 0 contexto social e histérico de sua
producéo (MINAS GERAIS, 2018, p. 408).

O Componente de Artes, também aborda desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental a necessidade de um estudo relacionado aos artistas mineiros e as expressoes
artisticas da comunidade em que as escolas se situam. Nas habilidades deste Componente,
destinadas para criancas do 1° ao 5° ano, encontram-se algumas criadas pelos redatores, dando
o carater regionalizado: “(EF15AR01MG) Conhecer a historia da Arte e os diversos artistas
locais, através de pesquisas e apreciacdo das linguagens artisticas, resgatando a tradicdes
culturais de cada municipio” (MINAS GERALIS, 2018, p. 534).

Neste mesmo Componente, para criancas do 6° ao 9° ano, encontram-se as seguintes
alteracdes que correspondem a adequacao regional e que devem ser readaptadas em cada uma
das escolas, em carater local, no que concerne ao trabalho sobre a histéria e cultura
local/regional:

(EF69AR01IMGA) Pesquisar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras de artistas brasileiros, (locais e regionais) e estrangeiros
de diferentes épocas e em diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a
ampliar a experiéncia com diferentes contextos e préaticas artistico-visuais e cultivar
a percepcdo, O imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
imagético.(EF69AR01MGB) Apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais
e contemporaneas, em obras de artistas brasileiros (locais e regionais) e estrangeiros
de diferentes épocas e em diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a
ampliar a experiéncia com diferentes contextos e praticas artistico-visuais e cultivar
a percepcdo, 0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
imagético.(EF69AR01LMGC) Analisar formas distintas das artes visuais tradicionais
e contemporaneas, em obras de artistas mineiros, brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocas e em diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a
experiéncia com diferentes contextos e préaticas artistico-visuais e cultivar a
percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio imagético
(MINAS GERAIS, 2018, p. 546 - grupo nosso).

No componente de Educacéo Fisica, a habilidade criada pelo Curriculo mineiro sobre
a importancia de se valorizar a importancia dos jogos e brincadeiras traz a comunidade como
um local de pertencimento dos estudantes, com caracteristicas, crengas, valores, costumes, ou

seja, com cultura especifica a ser considerada e valorizada:
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(EFB89EFMGP9) Compreender e analisar a importancia dos jogos e das brincadeiras
ao longo da vida dos sujeitos, identificando principios, valores e atitudes éticos e
estéticos presentes nos tempos e espacos de experimentacdo, vivéncia e fruicao,
interpretando sua realizagdo na comunidade, na regido e no pais (MINAS GERAIS,
2018, p. 603).

Em Ciéncias, as habilidades: “(EF04CI09MG) identificar conhecimentos populares e
sua relacdo com as pesquisas cientificas discutindo a cultura local e sua influéncia na
sociedade” MINAS GERALIS, 2018, p. 757) e “(EFO6CI30MG) considerar o impacto do
progresso pelo conhecimento cientifico e suas aplicagdes na vida, na sociedade e na cultura de
cada pessoa” (MINAS GERALIS, 2018, p. 763), criadas pelos redatores do curriculo mineiro,
abordam os conhecimentos populares e sua relagdo com conhecimentos cientificos para se
compreender questdes culturais locais e individuais contribuindo para com a construcdo das
identidades dos estudantes e sua relacdo de pertencimento com sua comunidade.

Em Geografia também é possivel encontrar reorganizacdes da BNCC dando o carater
regional mineiro, como por exemplo: “(EF13GEMG) identificar caracteristicas naturais e
socioculturais do lugar em que vive comparando-o com outras paisagens mineiras e
brasileiras” (MINAS GERALIS, 2018, p. 808); “(EF45GE01MG) Compreender e relacionar as
diversidades regionais existentes no Estado de Minas Gerais com a diversidade sociocultural
brasileira) (MINAS GERAIS, 2018, p. 814); ¢ “(EFO7GEMG) Relacionar a importancia das
unidades de conservacgdo e sitios arqueoldgicos com a preservacdo da memoria e identidade
de um povo, enfatizando o patrimonio natural e cultural de Minas Gerais” (MINAS GERALIS,
2018, p. 821/822). Nestas, percebe-se a regionalizacdo dos conteddos, voltados para questfes
presentes no estado mineiro, ampliando posteriormente para questdes externas a ele, sempre
cuidado para que a diversidade histérico-cultural seja valorizada.

No componente de Historia, ndo foi diferente: “(EF04HI10X) Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira, regional e
local” (MINAS GERALIS, 2018, p. 852 - grifo nosso); “(EFO5SHIO1) Identificar os processos
de formacao das culturas e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado”
(MINAS GERAIS, 2018, p. 853 — grifo nosso); e “(EF07HI12X) Identificar a distribuigdo
territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica) destacando a miscigenagao e
a diversidade cultural em Minas Gerais” (MINAS GERAIS, 2018, p. 861 — grifo nosso).
Nestes, percebe-se que o documento traz os conteddos minimos exigidos pela BNCC, mas

acrescenta questdes regionais, sempre preocupado em considerar a diversidade do povo
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brasileiro, orientando que os estudantes a conhegam, reconhecam seus processos de formacao
para que assim possam se identificar como parte e fruto destes.

Esta organizagdo visando a regionalizacdo dos conteldos acontece em todo o
documento nos demais componentes, sempre valorizando a diversidade mineira e orientando
escolas e municipios a realizarem sua reorganizacdo, garantindo a especificidade de sua
localidade, haja visto que Minas Gerais € um Estado com vasto territorio e amplo em

diversidades.

2.3.5 Consideracdes sobre as analises dos documentos que normatizam o ensino

Por toda a pesquisa realizada, por meio da leitura dos documentos que normatizam a
educacdo, vimos que estes sdo perpassados pela questdo da cultura e histéria regional/ local e
das diversas expressdes culturais, frente a toda pluralidade de historias, de crencas, de
costumes e de construcao de identidade.

Todos os quatro documentos analisados, Lei de Diretrizes e Bases, LDB (BRASIL,
2017a), Parametros Curriculares Nacionais, PCNs (BRASIL, 1997a; 1997b; 1998), Base
Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017b) e Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, CRMG (MINAS GERAIS, 2018) defendem que o estudo ofertado aos estudantes da
Educacao Basica tenham relacdo com sua localidade, que seja ofertado os contetdos minimos
comuns a todos, mas que tenham o direito de ter o conhecimento sobre assuntos relacionados
ao seu entorno, oportunizado. Em todos os documentos encontram-se fortes indicadores sobre
a importancia de se trabalhar com os estudantes assuntos relacionados a sua histéria e 0s
processos que a compdem, de modo que possam se conhecer e se reconhecer nela.
Trabalhados a histdria e seus processos, dar-se-a oportunidade para que tenham contato com
as diversas manifestacdes culturais que fazem parte dela e que ajudam a constituir os sujeitos
que hoje o sdo compostos de multiplas culturas. Este estudo, além de oportunizar que 0s
estudantes possam se reconhecer, oportuniza que possam reconhecer, valorizar e respeitar o
proximo e suas diferencas.

Nota-se, entdo, a importancia do estudo da historia e cultura local e regional no universo
escolar, uma vez que ela aproxima o estudante pesquisador do seu objeto de estudo. A
narrativa deixa de ser fundamentada em temas distantes para se incorporar aos fenébmenos

historicos da regido e, consequentemente, do municipio. Passa existir a constru¢cdo de uma
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historia e cultura plural, sem qualquer tipo de preconceito e os excluidos passam a ter voz. O

passado se torna mais imediato, como o afirma o professor Rafael Samuel:

A Historia Local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no
alto nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia mais imediata
do passado. Ela é encontrada dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir
0S seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos
campos (SAMUEL, 1990, p. 220).

Ainda, estudam-se as Capitanias Hereditarias, os Governos Gerais, a Independéncia do
Brasil e a Proclamacéo da Republica, mas nédo se analisa o processo de emancipacdo politica
do proprio municipio. Fala-se da cultura e arte de outros locais, porém néo se enfatiza o valor
historico-cultural da propria regido, como exemplo a musicalidade, das culturas dos
antepassados, das revoltas, das lutas e das dores enfrentadas por eles para conquistar espaco e
voz. Portanto, é preciso que os professores e gestores escolares entendam a necessidade de
valorizacdo do estudo da histéria e cultura local e regional no ensino fundamental, uma vez
que “[...] estudar o municipio é importante e necessario para o aluno, na medida em que ele
estd desenvolvendo o processo de conhecimento e de critica da realidade em que esta
vivendo” (FERNANDES, 1995, p. 08).

Hoje, todos nés sabemos que a finalidade basica do ensino de histdria na escola é
fazer com que o aluno produza uma reflexdo de natureza histérica, para que pratique
um exercicio de reflexdo critica, que o encaminhe para outras reflexdes, de natureza
semelhante, na sua vida e ndo sé na escola. Afinal de contas, a histéria produz um
conhecimento que nenhuma outra ciéncia produz e nos parece fundamental para a
vida do homem — individuo eminentemente histérico (FERNANDES, 1995, p. 03).

Nesta ética, entende-se a importancia do referido estudo e de como é fundamental fazé-
lo de maneira significativa e contextualizada. Formando alunos que entendem da sua cultura
local, a repensam e reconhecem que a cultura € um dos elementos mais relevantes para uma
sociedade. Oferecendo a eles a sua historia local, ndo os privando da riqueza do patrimonio

cultural, da meméria, da identidade.

3 ACULTURASOB O VIES DE MICHEL DE CERTEAU

Apols a analise dos documentos que normatizam a educacdo, esta pesquisa se
aprofundara no estudo da cultura, com base tedrica em Michel de Certeau. Ele é um escritor
que se destacou como referéncia de grande relevancia nos estudos sobre a cultura, sobre a

escola e a educacdo. Fomentou um didlogo entre os temas, abracando com destaque a
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perspectiva da cultura como constitutiva da experiéncia dos sujeitos e das préaticas sociais.
Michel de Certeau, historiador por formacdo e vocacao desenvolve, em seus escritos, uma
abordagem metodoldgica inovadora, vendo a histdria pelo prisma da antropologia, filosofia,
sociologia e ciéncia politica, além de incorporar, em sua analise, a teoria psicanalitica.

Seguindo a direcdo principal desta pesquisa, € importante entender que a busca por
melhores caminhos para o ensino da cultura e histéria locais depende, primeiramente, de uma
compreensdo mais apurada da prépria cultura que se pretende ensinar; dissociada, em um
primeiro momento, da atividade educacional, que j& abarca seus proprios desafios.

Né&o fosse assim, seria dificil, sendo impossivel, chegar a uma perspectiva satisfatoria
e, de alguma forma, inspiradora acerca da cultura local. Por esse motivo, buscou-se na obra: A
Cultura no Plural, de Michel de Certeau, a referida perspectiva.

Sua visdo traga, em primeiro momento, um paralelo com o que seria a “cultura no
singular”, trazendo a baila duas personagens: a populacdo em massa e as autoridades. Ao
redor, a realidade; afetada e desenhada por desdobramentos naturais: eventos geoldgicos, por
exemplo, e artificiais, que surgem da esséncia politica do homem civilizado.

Certeau (1995) acerta precisamente a realidade vista até os dias de hoje, uma cultura
no singular, que exclui, que da voz e lugar de poder a elite, que representa as pessoas que tém
acesso aos livros, ao conhecimento académico e as universidades. Enquanto a classe excluida,
sem acesso a esta cultura que exclui, vive para trabalhar, colocar o mercado para girar e ser

silenciada e dominada.

A problemética surge, em primeiro momento, da prépria interpretacdo que as
personagens tém do meio em que vivem. As autoridades, detentoras do poder politico e das
informacdes, desenham a histéria com base nos préprios interesses e, por isso, conseguem
discernir 0 que se passa ao seu redor. As novas leis, reformas e, até mesmo, conflitos sdo
eventos acessados pelas autoridades que compreendem os propdésitos que sublinham cada uma

de suas decisdes bem planejadas. Estes poderes, segundo Certeau, simbolizam o:

Cancer dos poderes, portanto, mas um “cancer que esta controlado”. Os poderes
organizam-se independentemente do corpo do qual obtém suas forcas e ao qual nao
beneficiam (CERTEAU, 1995, p. 216).

Infelizmente, a historicidade valoriza e privilegia a cultura grafocénterica, o que ¢ “um
cancer” que mata toda e qualquer possibilidade de desenvolvimento e crescimento,

reprimindo e colocando barreiras, maquiadas por um ‘“suposto rigor académico”.
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Os questionamentos de Certeau sobre a cultura surgem desde 1960 e sempre propés
discussOes entre a cultura e a educacdo de um ponto de vista historico. Ele testemunhou um
periodo dificil e agitado da Segunda Guerra Mundial, em que a luta contra o Totalitarismo era
necessaria. Viu, também, a Europa se reerguer e erguer um muro separando o Ocidente e 0
Oriente, a famosa “Era de Ouro”, momento em que todos tinham um grande temor de que se
deflagrasse uma guerra nuclear.

A realidade exigia que pensamentos fortes e a disposi¢édo de lutar pela mudanga de
paradigmas. Com tantos conflitos culturais e brigas por poder, que tornavam irrelevante até a
vida das pessoas, 0 surgimento da busca pela voz da pluralidade era urgente. Nao seria a
permanéncia de um autoritarismo de esquerda ou de direita que resolveria o grande problema.

Estas lutas e questionamentos permanecem no passar do tempo até os dias de hoje,
percebe-se que as autoridades ndo somente interpretam a geopolitica de forma distinta, mas
que enxergam, sem filtros, a cultura predominante a sua volta, at¢ mesmo porque, juntas,
formam o grupo hegemdnico que determina, em certo sentido, a prépria cultura.

A cultura singular da Meritocracia € injusta e capitalista, na qual somente alguns tem
acesso ao saber. E uma estrada de competices injustas, cujos vencedores ja iniciam a corrida
com “quilometros de vantagem”. Uma competi¢ao ja fadada a derrota dos ja derrotados pela
vida e pela auséncia de oportunidades.

Retomando a sintética e simplista definicdo de cultura, que consiste na primeira
definicdo de cultura criada pelo Antropélogo inglés Edward Tylor, exposta na introducdo do
trabalho:

Pesquisamos ¢ entendemos que cultura é: “todo aquele complexo que inclui o
conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos 0s outros
habitos e capacidades adquiridos pelo homem como membro da sociedade”. Ou
seja, € toda forma de criacdo e tradicdo criada exclusivamente pelo Homem
(CUCHE, 2002, p. 39 apud LARAIA, 2006, p. 25).

N&o seria possivel se ater a ela, mas sim partir dela para repensar a gigantesca
evolugdo do conceito de cultura, visto ser fundamental que entendamos mais profunda e
amplamente o tema, pois é o pano de fundo desta pesquisa. Sabe-se que o significado que é
atribuido as palavras esta intimamente conectado ao contexto em que elas estdo inseridas, por
isso pode ser tdo diversamente interpretado, pois € influenciado pelo meio social e historico.
Com o termo cultura ndo seria diferente, desde a sua primeira definicdo, muitas outras
surgiram e foram sendo aprimoradas, buscando abarcar a sua magnitude. E certo que ainda
sofre transformagdes, conforme o momento historico, geografico e social em que estdo

inseridos.
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Com esta demanda, a de pensar cultura de uma forma mais profunda, introduz-se
aqui a otica de Certeau, que sempre se posicionou com estranhamento e perplexidade quando
qualquer discussdo passava pela auséncia da alteridade, o que perpassa a cultura o tempo
todo. Ele era movido por uma inquietude e defendia a ideia de que todo pesquisador precisa
neutralizar seus pressupostos, seus juizos de valor particulares, para conseguirem ter a chance

de conhecer o outro:

A forca de examinar essas folhas de papel enegrecida por uma poeira
multicentenéria; a forca de fichar um vocabulario desarticulado; a forca de ser um
erudito improvisador, nas regides silenciosas de Arquivos Municipais e
Departamentos; a forca de habitar nas salas de consultas das Bibliotecas, grotas em
que se “conserva” e veicula os cadaveres de outrora; a forca de ler, sem nunca ser
capaz de entendé-las, palavras que se referem a experiéncias, doutrinas ou situagdes
estranhas - eu assistia ao afastamento progressivo do mundo, cujos vestigios eram
inventariados por mim. Ele me escapava ou, de preferéncia, eu comecava a perceber
me de que ele me escapava. Deste momento escalonado incessantemente no tempo,
é que tarda o nascimento do historiador. Essa auséncia é que constitui o discurso
historico. A morte do outro coloca-o fora de alcance e, por isso mesmo, define o
discurso da historiografia, ou seja, do texto historico (CERTEAU, 2011, p. 164).

Falar de cultura é falar de historia, € falar do estudo e do pesquisar historia. E é
exatamente este encontro com o desconhecido, desta conexdo imparcial com os enredos nao
contados, que ora estavam as sombras, que emergem novos entendimentos sobre cultura.
Cultura é pensar no presente, pensar no futuro, mas € iniciar a viagem a partir do passado, das
historias vividas, que para muitos nunca existiram ou ndo existem mais. E nesta fenda que
surge o papel do educador que fomenta esta pesquisa na escola, fazendo a juncéo entre o
presente e 0 passado, através dos relatos orais ou documentais. Para Certeau, assim se fazia
historia:

“Fago historia” no sentido em que nao s6 produzo textos historiograficos, mas tenho
acesso, por meu trabalho, a consciéncia de que algo se passou, atualmente morto,
inacessivel como vivo. A estrutura [do passado, por meio dos documentos] defende
e exprime esta aquisi¢cdo da experiéncia historica; ela diz que houve algo diferente.
[...] A “estrutura” é um conceito-ferramenta que exprime, a semelhanca de uma
resisténcia, a diferenca que o trabalho histérico faz aparecer entre um presente e
“seu” passado (CERTEAU, 2011, p. 166-167).

Certeau defendia a luta pelo rompimento das barreiras, pelo reconhecimento da
cultura no plural. Com fundamento na ideologia de que todos 0s que quisessem ou
necessitassem deveriam ter acesso a condi¢cdes de estudo, todos deveriam. Somente assim
haveria uma luta justa com o posicionamento elitista do saber.

Para Michel de Certeau, o conceito de cultura era amplo, veja:
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EEINT3 EEINT3

O termo cultura ocorre em “difusdo da cultura”, “cultura de massa”, “politica da
cultura” etc. Pode-se distinguir varios de seus empregos, caracteristicos de
abordagens diferentes. Ele designara assim:

a. Os tracos do homem “culto”, isto ¢, segundo o modelo elaborado nas sociedades
estratificadas por uma categoria que introduziu suas normas onde ele impds seu
poder.

b. um patrimdnio das “obras” que devem ser preservadas, difundidas ou com relacao
ao qual se situar (por exemplo, a cultura classica, humanista, italiana ou inglesa
etc.). A idéia de “obras” que devem ser difundidas acrescenta-se a de “criagdes” e de
“criadores” que devem ser promovidos, em vista de uma renovagdo do patrimonio.

c. a imagem, a percepgdo ou a compreensdo do mundo préprio a um meio (rural,
urbano, nativo etc.) ou a uma época medieval, contemporanea etc.): a
Weltanschauung de Max Werber, a Unit Idea de A.O.Lovejoy etc. Essa concepcao
que atribui a “idéias”tacitas o papel de organizar a experiéncia aproxima-se talvez da
estética social de Malraux, substituta das visdes de mundo religiosas ou filosoficas.
d. comportamentos, institui¢des, ideologias e mitos que compdem quadros de
referéncia e cujo conjunto, coerente ou ndo, caracteriza uma sociedade como
diferente das outras. Desde E. B. Taylor (Pimitive culture, 1871), este se tornou o
conceito-chave em antropologia cultural (cf. os patterns of culture). Ha todo um
leque de posicdes segundo se privilegiem as praticas e 0s comportamentos ou as
ideologias e 0s mitos.

e. a aquisicdo, enquanto distinta do inato. A cultura diz respeito aqui a criagdo, ao
artificio, & acdo, em uma dialética que se opGe e a associa a natureza.

f. um sistema de comunicacdo, concebido segundo os modelos elaborados pelas
teorias da linguagem verbal. Enfatizam-se sobretudo as regars que organizam entre
si os significados, ou, em uma probleméatica proxima, a midia (cf. A. Moles)
(CERTEAU, 1995, p. 195-196).

Segundo Michel de Certeau (1974), a cultura ndo consistia em receber, mas sim em
realizar o ato pelo qual cada um marca aquilo que outros lhe ddo para viver e pensar. Ele
defendia a ressignificacdo do que o meio social oferecia. Ele ndo acreditava na cultura gerada
por um grupo de poder. N&o defendia a cultura letrada, muito menos uma cultura monolitica,
mas sim uma cultura no plural. Ou seja, para Certeau a cultura requer uma implicacdo de
todos, em todos os tempos, pois a cultura é algo que se reinventa, se ressignifica, se
transforma. N4o é algo estatico e € um produto social.

Certeau lutava contra a préatica desta cultura de poder que silencia, que amedronta,
que manipula. Para ele, quando se pratica a cultura no singular, a verdade cultural é sufocada.

A verdade ocupa lugar de primazia no pensamento socioldgico de Certeau.

Uma sociedade resulta, enfim, da resposta que cada um da a pergunta sobre sua
relacdo com uma verdade, sobre sua relagdo com os outros. Uma verdade sem
sociedade é apenas um engodo. Uma sociedade sem verdade é apenas uma tirania.
Assim como a dupla relagdo — com os outros e com uma verdade — mede o alcance
“filos6fico” do trabalho social (CERTEAU, 1995, p. 38-39).

O povo nao poderia apenas representar tdo somente “receptaculos”. Os detentores do
poder de voz ndo podem contrapor-se eternamente a equidade de oportunidades. A cultura, no

singular, segrega, cala e buscar homogeneizar a massa. Homogeneizar as desigualdades entre
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os desiguais. Homogeneizar a faléncia de um futuro cheio de criatividade, autonomia que é
enterrado junto com os sonhos das pessoas e culturas esquecidas.

Ora, apenas sera possivel acessar a cultura e a historia locais por meio da busca da
verdade histdrica. Contudo, como acessa-la, se o historiador depara-se com os muros da
ordem social vigente? O caminho proposto por Certeau é o caminho da luta e da subvers3o. E
necessario, por essa perspectiva, fomentar a producdo cultural das minorias, em aberto
combate aos conceitos historicos, politicos ou até mesmo morais artificialmente e
forcadamente estabelecidos. Esta luta precisaria ser feita por intermédio de movimentos de

conscientizacao:

Cada um dos movimentos que tentaram responder por uma “conscientizag¢do”
coletiva em situagdes semelhantes, como o de Paulo Freire no Brasil, defrontou-se
com 0 mesmo problema. A partir do momento em que, pelo seu trabalho, uma acéo
comeca a modificar o equilibrio das forcas, ela € interrompida pela repressdo que
organiza os poderes estabelecidos. Contrariamente as esperangas “populistas” de
organismos estritamente culturais, ela é recambiada a confrontamentos politicos
inevitaveis. A partir de um limite que pode ser durante muito tempo ignorado ou
cuidadosamente evitado, a promogao cultural manifesta a sua relagdo necessaria com
as opgOes de uma sociedade com ela mesma e com as forgas desiguais de que cada
classe dispde para fazer com que prevalecam suas escolhas (CERTEAU, 1995, p.
216-217).

Aquilo que € visto como marginal, deve assumir o protagonismo em um cenario de
predominancia da cultura no plural. Somente assim sera possivel acessar a verdade na leitura
e producdo historico-cultural, tdo importante dentro das escolas e previsto pelos documentos
educacionais brasileiros. A cultura, no plural, ndo busca unificar, ndo busca homogeneizar,
muito pelo contrério, busca diferenciar, busca a riqueza da diversidade. A quem foi dado
muito, agora deve receber pouco, e a quem ndo foi dado nada ou quase nada, deve ser
ressarcido cultural, historica e economicamente.

A priori, urge, a necessidade de que o educador seja intencional em despojar-se da
bagagem cultural que predomina e sufoca a verdade histdrica, artistica e socioldgica do povo
a ser estudado. A fim de que os grupos hegemonicos que estdo no poder ndo silenciem as
historias e a cultura, que sdo agentes de transformacéo e ressignificacdo da vida em sociedade.

Né&o deve haver assuntos proibidos ou cesurados que ndo possam estar em pauta:

H& em um grupo uma homogeneidade que implica auséncias. A possibilidade de
uma discussao repousa sobre pessoas excluidas e assuntos proibidos; é um fato, mas
é preciso reconhecé-lo. Ndo poderiamos considerar como insignificantes estas
auséncias. O discurso é ainda mais determinado por seus postulados quando nao os
explicita. De outro lado, esse acordo suporia que os discursos sustentados pelos
observadores possam substituir diretamente o ponto de vista dos responsaveis, ou se
atribuir um poder de seducdo, ou suprir miraculosamente as for¢as que organizam
um pais. O discurso permanece alheio a acdo, mesmo quando fala dela (CERTEAU,
1995, p. 223).
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Certeau acreditava que estes grupos se valiam de, entre outros instrumentos, canais
de comunicacdo para que a moral, a arte e a lei que predominassem fossem aquelas que
vinham ao encontro de seus interesses, determinando, assim, a prépria cultura, a cultura que
eles queriam, a cultura no singular. A fim de, grosso modo, exemplificar o que se diz, imagine
o comercial de televisdo que incentiva o consumo da tradicional refeicdo americana:
hamburguer, batata-frita e refrigerante. A partir dessa espécie de artificial determinagdo da
cultura vigente, muitas na¢des ao longo do mundo tém a sua culinaria local deixada de lado
por consumidores avidos pelo hiperpalatavel' prato estadunidense, enriquecendo
multinacionais companhias de fast food.

Nesse contexto, as autoridades estdo inseridas no grupo daqueles que acessam a
realidade pelas lentes da suposta verdade. Estes poderosos compreendem a artificialidade da
cultura a sua volta e perpetuam intencionalmente e, para estes, € interessante o sufocamento
da cultura no plural defendida por Certeau. Por sua vez, a populacdo em massa assiste ao
espetaculo por uma perspectiva ilusoria, pensando viver uma cultura por ela produzida, que
respeita sua identidade e seus interesses.

Os individuos sdo aprisionados em suas mazelas e a elite constréi muros, ndo pontes.
Neste cenéario, questiona-se: e as escolas? As escolas, na maioria das vezes, retroalimentam
esta engrenagem segregatoria, que moldam as pessoas. A escola deveria ser espaco de
pesquisa, de desenvolvimento, de criacdo, de reflexdes. Entretanto, a cultura grafocentrica, a
cultura escrita e erudita ainda é replicada. Uma avalanche conteudista, sem cultura, sem
expressdes artisticas e corporais, sem socializacdo. Ndo querem seres que inferem ou
interpretam, querem pessoas que copiam e colam.

Esta mesma populacdo manipulada pensa que as decisdes politicas: decretos, leis,
julgamentos, que a producdo artistica: musica, filmes, que a moral ou as crencas mais
fundamentais e que norteiam sua ética sdo derivadas da natural relacdo que tém com o meio
ao seu redor, quando, na realidade, Certeau acusa a manipulagdo que os grupos hegeménicos

realizam e que, ocultamente, regem todos 0s movimentos culturais.

Controlam as redes de imprensa e ja também as de video. Financiam centros de
pesquisas cientificas intra ou extra-universitarias que servem aos seus objetivos.
Colocam em seus produtos exigéncias que ndo sao mais as do publico geral, o qual
se torna simultaneamente capaz de compré-los e incapaz de tirar partido deles. Em

! Neologismo trazido do termo em inglés hyperpalatable, que designa alimentos altamente caldricos e que, por
iSso, provocam um incomum e intenso apelo ao consumo.
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suma, os produtos culturais servem a classe daqueles que os criam e sdo pagos pela
massa dos que praticamente deles ndo usufruem (CERTEAU, 1995, p. 215).

Quando, por algum motivo, a ilusdo desmonta perante os olhos da populacéo, por

algum evento incomum, entra em cena a frustragcdo, como nas palavras do escritor:

E dificil crer em qualquer coisa. Ouvimos ontem, na televisdo, uma jovem
comunista iugoslava dizer isso. Ela estava preparada para defender seu pais contra a
URSS, embora houvesse acreditado na grande patria do socialismo. N&o que
julgasse serem menos necessarios lagos estreitos com o bloco vizinho. Mas alguma
coisa desmoronara silenciosamente nela. N&do tinha mais um lugar, nem nome que
Ihe confirmasse a veracidade das suas exigéncias. Restava somente, por razdes
politicas ou estratégicas, uma alianga Gtil (CERTEAU,1995, p. 25).

A dinamica da sociedade em que impera a “cultura no singular” ¢ uma dinamica
morbida. De um lado, a frustracdo acima descrita gera consequéncias traumaticas, sejam
silenciosas ou violentas. E ndo poderia ser diferente. Os povos se identificam por seus
costumes, tradi¢Oes, ou seja, por sua cultura. Vez que esta politica das interdicGes abandona
seu estado de imponéncia e rigidez, demonstrando sua apodrecida estrutura, surge entdo, na
populacdo, a sensacdo de incerteza, de instabilidade.

Uma educacdo com problemas estruturais, na esséncia, que reproduz uma Visao
capitalista, excludente, desigual, que premia os que “merecem” e pune os que nao atingiram a
métrica esperada. Uma politica que ndo luta pelo povo, que na verdade emudece e imobiliza

aqueles a quem deveria defender e lutar pelos direitos.

A politica ndo garante a felicidade nem confere significado as coisas. Ela cria ou
recusa condi¢cBes de possibilidades. Interdita ou permite: torna possivel ou
impossivel. E sob este viés que ela se apresenta aqui, no sentido de que a acio
cultural choca-se com as interdi¢cBes silenciosamente postas pelos poderes
(CERTEAU, 1995, p. 214).

Além disso, a crise que segue esse rompimento extrapola a esfera socioldgica, haja
vista que 0S povos, em muitos casos, unem-se sob uma bandeira, um corpo politico, em um
territorio. Assim, as instabilidades alcancam dimensfes econdmicas e geopoliticas que
refletem, de forma mais severa, na massa populacional hipossuficiente, que passa a viver uma
realidade ainda mais desigual e injusta. Ela, estranhamente, é reforgada e reproduzida pelas

escolas como forma de ensino e aprendizado de uma cultura no singular.

Apesar das divergéncias tedricas ou metodoldgicas que possam vir a luz em uma
reunido de professores e de especialistas, todo grupo de pesquisadores tende a
reconstituir uma interpretacdo unitaria, a pensar na cultura no singular. Ele obedece
desse modo, a lei das pertencas sociais e profissionais. Uma homogeneidade de
meio, de classe, de intelectuais ressurge e se trai no objeto (a cultura) abordado. O
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lugar de onde se fala, no interior de uma sociedade, emerge silenciosamente no
discurso e reproduz-se no nivel intelectual, com o ressurgimento de um modelo
totalitario. Com efeito, a cultura no singular traduz o singular de um meio. Ela esta
na maneira como respiramos, nas idéias, na pressao autoritaria de uma determinacéao
social que se repete e se ‘reproduz” (Bordieu e Passeron) até mesmo nos modos
cientificos. Na analise cultural, o singular traca caracteres cifrados o privilégio das
normas e dos valores préprios a uma categoria (CERTEAU, 1995, p. 227).

E nesse momento em que as consequéncias do encontro do povo com uma verdade

suprimida podem se tornar violentas, até porque esse encontro nao acontece ao mesmo tempo

para toda a populacdo. Embates acalorados ocorrem tanto entre aqueles de mentalidade

subversiva contra as autoridades quanto contra as camadas mais conservadoras da populagéo.

Os atos de violéncia sdo justamente designados como ‘manifestagdes’. Eles
pretendem quebrar e desmascarar a economia alienante do meio e o totalitarismo da
identidade. Sob esse ponto de vista, 0 ultraje torna-se ‘paixao moral’. Ele se faz
gesto, porque as palavras foram confiscadas. O desordeiro que quebra o visor da
calculadora IBM ou a porta do automével procede — mas exteriormente ao texto —
como o escritor que trabalha na desconstrucdo da linguagem. A fenda que ele
assinala na rede objetiva dos significados é o correspondente de um lapso de
linguagem. Esse ato intercepta com um protesto um universo saturado. A repeticdo
do anénimo cria o analogo de um ‘ruido’ em que a palavra tem inicialmente a forma
de uma fratura, de um buraco, de uma blasfémia (CERTEAU, 1995, p. 94).

Michel de Certeau acreditava que precisava ser questionado e repensado o elitismo e

o papel da Universidade na reproducdo de estruturas sociais engessadas. Com as praticas

existentes ndo podia se falar em igualitarismo cultural, porque as hierarquizagdes sociais se

apoiavam na dita cultura predominante, a referida cultura no singular. Ele defendia que a luta

precisava ser travada através do terreno da cultura, buscando impactos nas formas de

pensamentos e de producdo intelectual da época. Muita semelhanca com a luta que ainda é

travada nos dias de hoje, pois ainda se busca o fim do aprisionamento destas rigidas e

desiguais estruturas.

Porque a atividade cientifica ou governamental é sempre elitista, ela depara com a
cultura silenciosa da multiddo como um obstaculo, uma neutralizacdo ou uma
disfuncdo dos seus projetos. O que nela é perceptivel é, portanto, uma inércia, das
massas com relagdo & cruzada de uma elite. E um limite. O “progresso” dos letrados
ou dos executivos detém-se nas bordas de um mar. Essa fronteira movel separa 0s
homens do poder e “os outros” (CERTEAU, 1995, p. 240).

Entretanto, ndo basta apenas um posicionamento negativo frente aos entraves

enfrentados por estes grupos culturais excluidos, apagados, esquecidos. Conforme
(CERTEAU,1995, p. 145):

Um certo nimero de movimentos minoritarios enfrenta a dificuldade de ter, em um
primeiro momento, que se situar negativamente. Uma autonomia cultural, social ou
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étnica sempre se manifesta dizendo ndo: N&o diz o negro, ndo sou um americano.
N&o diz o indiano, ndo sou um chileno ou um argentino. N&o diz o bretdo, no sou
um francés. Essa é uma posicdo de partida absolutamente fundamental, mas
rapidamente se torna enganosa quando se permanece nela: corre-se 0 risco de se
agarrar quer a uma ideologia politica, quer a uma formulacdo exclusivamente
cultural.

Para além do dizer ndo ao apagamento, a luta precisa ter perseveranca. Para Certeau,
era preciso trazer a tona um conjunto cultural ndo evidente, mas que existe ou ja existiu no
passado. Se houver a perpetuacdo do desprezo por aquilo que ndo tem voz e que,
automaticamente, ndo é revelado, isso implicard no consentimento com o siléncio de uma
cultura que foi silenciada e ndo conseguir se expressar. Entdo, ndo basta dizer ‘ndo sou isto’,
ou ‘sou aquilo’, a escola precisa cumprir seu papel social transformador e dar prosseguimento

a referida luta por visibilidade e voz.

Portanto, para o historiador, assim como para o etn6logo, o objetivo é fazer
funcionar um conjunto cultural, fazer com que aparecam suas leis, ouvir seus
siléncios, estruturar uma paisagem que ndo poderia ser um simples reflexo sob pena

de nada ser (CERTEAU, 2010, p. 79-80).
Certeau cita Husserl e defende que, por meio de uma educagdo cultural, o povo
passaria a entender que tem o poder de ‘“criar culturas” e, apesar de todo e qualquer
esgotamento que pudesse haver durante este caminho, aprenderia a discorrer sobre questfes e

problemas filosoficos também.

Assim como a dupla relagdo com os outros e com uma verdade mede o alcance
"filoséfico" do trabalho social. E uma "tarefa infindavel" essa reconciliacéo, dizia
Husserl num texto fundamental. Ela surgiu com "a idéia", segundo ele de origem
grega, de criar uma "comunidade filosofante” por meio de um incessante
"movimento de educagdo cultural". E esse "poder de criar culturas”, como diz
Husserl, a ambicdo que o homem estabeleceu para si mesmo num momento da sua
historia, a qual ele aspirava como sinal de sua dignidade, que corre o risco,
atualmente, na Europa, de provocar sua "lassiddo", como se ele se cansasse de si
préprio. Mas toda acdo, na medida em que é politica, é também "filos6fica"[...].
(CERTEAU, 1995, p. 38).

Michel de Certeau defendia a agdo cultural que era similar a uma acdo sindical ou
uma acéo politica. Esta acdo ligaria agentes a seus objetivos ou alvos. Esses agentes culturais
deveriam exercer fungbes no campo cultural. Eles poderiam ser: criadores, animadores,
criticos, promotores, consumidores entre outros. Nesse sentido, eles ndo seriam meros
espectadores, pois suas acOes e posicionamentos deveriam gerar uma politica cultural, com
objetivos coerentes, visando a modificacdo de comportamentos. Eles buscavam atingir estes

objetivos através de um discurso cultural, que trata dos problemas culturais, sempre tendo em
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mente uma revisdo do equilibrio social. A escola poderia lutar contra a utopia e ser

fomentadora deste espaco de linguagem, com emissores e destinatarios:

Permanece o fato de que, mesmo sob essa forma, uma reflexdo ou um texto sobre a
cultura deixa em suspenso uma interrogacao decisiva: quem fala e para quem? Todo
discurso é definido por um emissor e um destinatario. Supde um contrato tacito entre
eles. [...] Parece-me que uma andlise ou um discurso instala-se no “ndo-lugar” da
utopia quando ndo delimita seus destinatarios e, por isso mesmo, sua propria
condicdo (CERTEAU, 1995, p. 224).

Porque, para Certeau, a saida para os problemas ndo era a neutralidade. As
desigualdades e apagamentos culturais e sociais nao se resolveriam sendo colocados em um
“bolso” e sendo esquecidos, negligenciados. As dividas que se tinham com a sociedade, que
eram estruturais, com o surgimento de novos poderes que as perpetuavam, somente se
agravariam mais, e esta neutralidade poderia gerar um sentimento de que € aceitavel se
esquivar de pagar o preco global por todo o prejuizo. Infelizmente, o que se via e ainda se vé
nessedias sdo organismos publicos colonizados por interesses particulares.

Certeau dizia que o pais era um amante das situacfes adquiridas e paralisado pelas
burocracias. Ele percebia que o conformismo triunfava com o desenvolvimento quantitativo
em posse dos mesmos grupos, gerando o apagamento da diversidade e manutencdo da
marginalizacdo de alguns grupos.

E claramente perceptivel que este questionamento e nova forma de pensar e
compreender cultura ndo apoia o0 determinismo para a conceituagdo das coisas. Michel de
Certeau nunca apoiou o pensamento passivo frente aos conflitos sociais, queria fomentar
pensamentos de autonomia e resisténcia ao sistema, instigando a criatividade coletiva. Ele
defendia que a Historiografia, ou seja, o estudo de como a histdria € escrita e de como a
compreensdo histérica muda com o passar do tempo era essencial para a formacdo de
mentalidades que promoveriam transformacdes no mundo.

O referido livro La culture au pluriel [A cultura no plural] publicado em 1974 na
Franca, que foi um compilado de varios artigos escritos entre 1968 e 1973, e que teve como
espinha dorsal a interrogacdo fundamental acerca da funcéo do ensino na sociedade midiatica.
Michel defendia e acreditava que a escola ndo detinha mais 0 monopolio da transmissdo da
cultura; ou de outro modo, “[...] ndo ¢ mais o centro distribuidor da ortodoxia em matéria da
pratica social [...]” (CERTEAU, 1995, p. 129).

Provavelmente, Certeau defendia que a escola ndo deveria mais deter o monopdlio da

transmissdo da cultura, exatamente por transmiti-la de forma negligente e singular, visando
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apenas a manutencdo do poder e a reproducéo da desigualdade e do silenciamento da cultura

no plural.

Os dogmas, os saberes, os programas e as filosofias perdem sua credibilidade,
sombras sem corpos que nem a mao, nem o espirito podem capturar e cuja
evanescéncia irrita ou engana o gesto que ainda os procura; eles nos deixam, muitas
vezes persistentemente, apenas a ilusdo ou a vontade de ‘sustenta-los’ (CERTEAU,
1995, p. 27).

Afinal, o caminho de dominacdo ndo é uma pratica nova, mas sim uma pratica
reproduzida hd muito tempo, uma pratica que se iniciou, h4& muitos anos, a partir do
monopolio eclesiastico e que, depois, passou a ser um monopdlio do estado. Quando a escola
se submete a perpetuar esta pratica, torna-se mais um ator leviano do silenciamento cultural
dos mais diversos povos, contribuindo para que os silenciados sejam apagados, sejam
esquecidos e apenas possam ocupar um papel social de submissdo, passividade e
invisibilidade.

[...] uma, uma ideologia que mantenha no ensino a possibilidade de uma misséo, de
um evangelismo; a outra, a uma forca, pois o docente ndo tem outro poder sendo
aquele que diz respeito a organizacdo de uma sociedade. Esse duplo papel foi

exercido sucessivamente pela Igreja, depois pelo Estado. Ele revela a relagdo de uma
cultura ‘desinteressada’ com um poder interessado (CERTEAU, 1995, p. 135).

Certeau via que 0 ensino, ao invés de libertar, exercia uma selecdo social por meio da
hierarquizacéo que dispunha os niveis académicos e intelectuais. A escola passa a ser para a
elite e permanece inacessivel ao restante da populacdo. A linguagem da-se como um
espetaculo a parte e; ao sujeito que ndo consegue acesso a esta escolarizacao elitizada, a esta
linguagem erudita, e a esta estranha cultura; cabe contentar-se em ser apenas um consumidor,
uma parte ndo pensante da sociedade, a parte daqueles que trabalham muito, tem pouco de

lazer e nenhuma voz.

Léxicos inumeraveis, vocabularios estrangeiros. Eles se calam no momento em que
0 museu ou a escrita captam seus fragmentos para fazé-los exprimir nossos
interesses. Eles cessam, entdo, de falar e ser falados. Os progressos do nosso saber
medem-se pelos siléncios que eles criam. Que fronteira é essa, portanto, que deixa
passar para a nossa cultura somente signos caidos ou extraidos, inertes, de uma outra
cultura? (CERTEAU, 1995, p. 241).

Pensando na educacdo hoje, para que se possa superar esse abismo intelectual, é
preciso que as escolas entendam que a lingua ndo pode mais ser vista com um sentido Unico,
baseado em uma cultura grafocéntrica, que tem como base um codigo académico, porque este
entendimento reforca uma cultura sem historias, sem memorias e sem sentido. A educagéo
basica e as universidades ndo podem ser vistas apenas como um meio de um dia receber um

diploma e poder exercer uma determinada profisséo.
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Em ultima analise, o estudo informa-nos menos sobre a cultura popular do que sobre
aquilo que é, para um universitario progressista de hoje, fala da cultura popular. Isto
nos remete a uma questdao com a que deparamos repetidas vezes e a qual € preciso
responder: de onde se fala, 0 que se pode dizer? Mas também, enfim: de onde
falamos nés? O problema torna-se, por conseguinte, imediatamente politico, uma
vez que coloca em causa a fungdo social — isto é, antes de mais nada repressivo — da
cultura erudita (CERTEAU, 2010, p. 80).

A escola precisa ser um lugar iminentemente social, um lugar de pesquisa e dialogos,
um lugar que vai além dos conhecimentos académicos e dos conteudos, reconhecendo,
portanto, os diversos saberes. A escola precisa falar das histdrias locais, do memorével para 0s
povos que ali estiveram ou estdo. Sendo assim, infere-se que os educadores precisam ser
agentes de transformacdo, buscando fugir do “fixismo nostalgico” como chamava Certeau.
Este fixismo nostéalgico é o que muitos educadores vivenciam, querendo manter os valores e
praticas académicas de um passado de siléncios culturais, um passado que Se recusa a viver a

cultura da pluralidade. Certeau ja dizia:

Pra mim trata-se de uma questdo de fundo, que coloca em debate o lugar do
intelectual na sociedade e a experiéncia ou a concepcao da cultura que resulta disso.
Um exemplo: que relagdo ha entre a pesquisa que tornou possivel isolar em Arc-et-
Senans 0os membros de profissdes liberais e, de outro lado, a experiéncia de uma
empregada de um supermercado? Aquilo que se apresenta a nés como a profissao
lucrativa que consiste em deliberar sobre as condi¢fes necessarias a um controle da
mudanca possui, para a operaria, um alcance inteiramente diferente. Aquilo que é
possivel colocar sob o signo da “cultura” na vida da empregada seria “fazer algo
para si proprio” (e nao para o patrdo) [...] Além disso, como mostram andlises
recentes, ela ndo tem com a linguagem a mesma relagdo que os profissionais do
discurso; ela ndo é a matéria-prima do seu trabalho, mas o ponto de referéncia de sua
atividade. Portanto, podemos nos perguntar se o termo “cultura” ndo ¢ um puro
equivoco. De todo modo, do lugar de onde estamos, ndo podemos superar a
diferenca que nos separa da experiéncia propria @ maioria das pessoas. Ousamos e
devemos falar disso, mas do lugar especial que ocupamos e que nos determina na
sociedade (CERTEAU, 1995, p. 227-228).

Esta escola que aceita a diversidade e a cultura no plural da espaco para todos os
discursos, todas as formas de se expressar, todas as formas de conhecimento, ndo somente a
elitizada e vista como a certa, a ideal. Uma escola para brancos, para 0s negros, para
indigenas, para deficientes: fisicos, visuais, auditivos e cognitivos. Uma escola para ricos e
para pobres, para letrados e iletrados, ai esta a cultura no plural, dando visibilidade e voz a

todos.

Ensinar economia na universidade ndo abre nenhuma, ou quando abre algumas
poucas oportunidades no mercado; pelo contrario, hd uma via privilegiada, a de
pertencer a uma dessas escolas que cercam uma rede quase familiar de “veteranos”,
membros de castas financeiras, industriais ou politicas. Em outros niveis ocorre algo
semelhante. Por razdes sociais, uma competéncia ou uma formacdo cultural ndo
constitui mais a via que conduz aos altos cargos — contrariamente ao que exigiria
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uma racionalidade econémica-, mas o campo que um grupo explora ou determina. E
preciso, portanto, passar pelos labirintos de protetorados ou de monopélios. Mas na
verdade, é preciso deixar de considerar como um meio de promogdo de cultura da
qual esses grupos fizeram o palco de sua expansdo (CERTEAU, 1995, p. 215-216).

Para que este ensino seja efetivamente transformador e libertador o curriculo nédo
pode estar preso a saberes preestabelecidos. O espaco precisa ser aberto a discussdes, a
reflexbes e a acles criticas. Com metodologias ativas, com valorizacdo das mais diversas
inteligéncias. Formando alunos autbnomos, independentes, criativos e atuantes. Ai esta a
grande diferenca que as instituicdes de ensino precisam fazer. Certeau foi um autor que

defendia as praticas libertadoras e criticas:

Para ele, fazer a historia era a0 mesmo tempo submeter a experimentacéo critica os
modelos forjados em outros contextos, quer fossem sociol6gicos, econdmicos,
psicoldgicos ou culturais, e mobilizar, para entender o sentido dos signos guardados
pelo arquivo, suas competéncias de semidtica, de etnélogo, de psicanalista
(CERTEAU, 2010, p. 152).

Michel de Certeau escolheu o caminho mais tortuoso, o mais dificil, mas também o
mais legitimo e necessario. A cultura ndo pode mais ser vista e replicada baseada no
pensamento de que o presente apaga o0 passado, ou que 0 novo tem mais importancia que o
antigo, ou que o singular deve permanecer sobre o plural, a cultura ndo pode ser como uma

noite escura:

A cultura oscila mais essencialmente entre duas formas, das quais uma sempre faz
com que se esquega da outra. De um lado ela ¢ aquilo que ‘permanece’; do outro
aquilo que se inventa. H4, por um lado, as lentidfes, as laténcias, os atrasos que se
acumulam na espessura das mentalidades, certezas e ritualizagdes sociais, via opaca,
inflexivel, dissimulada nos gestos cotidianos, ao mesmo tempo os mais atuais e
milenares. Por outro lado, as irrupgfes, os desvios, todas essas margens de uma
inventividade de onde as geragdes futuras extrairdo sucessivamente sua ‘cultura
erudita’. A cultura é uma noite escura em que dormem as revolugfes de ha pouco,
invisiveis, encerradas nas praticas -, mas pirilampos, e por vezes grandes passaros
noturnos, atravessam-na; aparecimentos e criagdes que delineiam a chance de um
outro dia (CERTEAU, 1995, p. 239).

Certeau defendia a ideia de que o isolamento do cultural, o silenciamento da cultura
local e regional, geraria uma cultura da alienacdo. Onde as pessoas, ndo tendo como base a
sua identidade historia e cultural, caminhariam apenas seguindo a direcdo que era dada a
“boiada”. Nao haveria questionamento, ou um olhar critico para os acontecimentos ou sobre a
vida em sociedade, mas sim um papel a cumprir, um papel delimitado pelos sistemas

econdmicos.

A alienacdo esta hoje ligada ao isolamento do cultural. Os movimentos sociais tem
exatamente como objetivo e como resultado quebrar o circulo cultural e revelar os
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poderes estabelecidos que ele oculta. Eles explicitam ou restauram as relacdes das
situagBes culturais (do trabalhador, da mulher, dos jovens) com o modo de relagGes
mantido por sistemas econdmicos (CERTEAU, 1995, p. 206).

Os movimentos sociais precisam cumprir a missdo a eles encarregada. De trazer
reflexdo sobre a acgdo, reflexdo sobre as ditas “verdades”, que podem e devem ser
questionadas, para que haja o rompimento com a cultura de massa, com a cultura operéaria. Os
grupos diversos da elite também detém as suas verdades, as suas historias, as suas identidades

e, por isso, existem.

Assim, a a¢do que visa consolidar uma cultura “operaria” ndo corresponde mais as
vontades expressas pelos proprios trabalhadores, ciosos de uma participacdo na
cultura comum e pouco dispostos a se deixar encerrar em um universo proprio.
Apegar-se a esse programa antigo é congelar o recorte que uma opressio
socioecondmica criou no século XIX; é contrariar uma evolugdo, talvez também
servir a ideologias ou institui¢des estabelecidas (CERTEAU, 1995, p. 207).

Michel de Certeau escrevia para trazer lucidez, para que ndo mais houvesse este
congelamento do recorte da opressdo socioecondémica. A educacdo, a histéria e a cultura
seriam um caminho norteador para repensar estas ideologias e instituicdes estabelecidas como
as detentoras do saber, do poder e das decisdes. Nao estavam nos planos deste grupo que
detinha o poder, instituicdes escolares que produzissem sujeitos que andassem na contramao
do proposto por eles como “a Unica cultura”. Sujeitos que estudam a sua historia, que
entendem o caminhar histérico do seu povo, sentem-se pertencentes, sentem-se capazes e
passam a sonhar com o crescimento e com as oportunidades de desenvolvimento pessoais e
do grupo.

Esses grupos formam-se e identificam-se gracas a possibilidade reencontrada de se
situar em algum lugar, em uma relagdo com outras for¢as. Um conflito manifesta-se
no interior do sistema que o obliterava. Pelo fato de se distinguir de outras posices,
0s membros tornam-se capazes de se comunicar entre si e de analisar uma situacéo
concreta (CERTEAU, 1995, p. 207).

A libertacdo mental de um povo institui a permissdo para a sua linguagem, para o seu
discurso. Eles passam a se comunicar, a se entender e a analisar as situagdes vividas pela
sociedade que esta inserido. As ordens ndo sdo mais ouvidas como regra absoluta. Eles
encontram um lugar de pertencimento, situam-se como sujeitos que tém forca de decisdo, ou

de subverséo caso somente esta comunicagdo de protesto e resisténcia lhe reste.

N&o se pode dissociar aqui o ato de compreender 0 meio ambiente e a vontade de
muda-lo. A “cultura” dele recebe uma defini¢do: ndo é possivel exprimir o sentido
de uma situacdo sendo em virtude de uma acdo empreendida para transforma-la.
Uma producéo social é a condicdo de uma produgdo cultural (CERTEAU, 1995, p.
208).
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A mudanca de mentalidade de um povo caminha lado a lado as acdes que
empreendem, que geram transformacdes em seu meio. Onde existe a instituicdo da cultura de
um povo, precisa existir a sua producgdo social, gerando experiéncia cultural. Os integrantes
interagem entre si e com 0s objetos do meio, usufruindo de autonomia, enxergam-se como
capacidade e competéncia para realizarem algo por si mesmos e pelos seus. Através do
sentimento de pertenga, aprendem a conviver e a compartilhar de ambicdes e objetivos de
vida.

Fazemos hoje uma distin¢do maior entre aquilo que esta escrito (o dito) e o gesto
que o produz (o dizer). Sem ddvida, essa tendéncia participa da nossa experiéncia
cultural, que refere os sistemas de significados aos procedimentos ou ao ato dos
quais eles resultam - o enunciado a uma enunciacdo (CERTEAU, 1995, p. 243).

A linguagem da cultura ndo é apenas lida ou escrita, este é apenas um aspecto da
cultura. Ela é dialeto, fala através dos simbolos, dos cddigos, dos signos. A cultura se faz por
meio do experenciar, da comida, das festas, das manifestagdes artisticas, da roda de conversa,
dos relatos orais, da contacdo de historias. A cultura é livre, é leve. Ela traz risos, choro, ela
deixa marcas. Deste agrupamento social fluem as linguagens, o comunicar de ideias e
sentimentos, de memorias. A cultura € uma obra, uma imensa obra de arte, construida a
muitas mé&os.

Da “saida” organizada por amigos, pela familia ou por uma turma de jovens, a
“manifestacdo” teatral, pop, grevista ou revolucionaria, hd um elemento comum que
constitui o essencial dessas expresses: um agrupamento social se faz produzindo
uma linguagem. A festa ndo se reduz aos registros e aos restos que ela deixa. Por
mais interessantes que sejam, esses objetos “culturais” sdo apenas os residuos do
que ndo mais existe, a saber, a expressdao ou a obra- no sentido pleno do termo
(CERTEAU, 1995, p. 243).

Certeau defendeu uma escola no plural, onde ndo existisse 0 aluno padrdo ou o lugar
fixo do saber. Ele sabia que a educacdo somente servira para a sua real funcéo, se fosse além
da cultura grafocéntrica, da cultura erudita e escrita. Para uma grande transformacéo, a escola
realmente deveria ser para todos, reconhecendo, assim, as mais diversas inteligéncias e
culturas; onde ndo existiria medidas ou comparagdes, mas oportunidades e diversidade. Um

lugar de ser, de aprender e fazer.
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4 ENSINO DA CULTURA E HISTORIA PRESENTES NOS MATERIAIS
DIDATICOS

Neste capitulo sera tratada a andlise, por amostragem, dos materiais didaticos
utilizados em escolas de Educagdo Basica. O intuito ¢, em conformidade com o objeto de
pesquisa, averiguar se 0 material didatico utilizado contempla o estudo da cultura e histéria
regional /local, conforme preveem os documentos educacionais nacionais analisados no
capitulo anterior.

Para atingir o objetivo proposto, realizar-se-4, novamente, a técnica de pesquisa
documental (SEVERINO, 2007), analisando materiais didaticos utilizados nas escolas de
Educacdo Basica. Como o territorio mineiro é vasto e, consequentemente, possui inumeras

escolas de Educacdo Baésica, optou-se por realizar uma analise por amostragem, tomando
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como locus da pesquisa escolas mineiras, especificamente localizadas na cidade de Sdo Tomé
das Letras, que faz parte da Superintendéncia Regional de Ensino de Caxambu-MG. Esta
cidade conta com duas Escolas Estaduais: a Escola Estadual do Sobradinho, que atende
alunos do Ensino Fundamental anos iniciais, do Ensino Fundamental anos finais e do Ensino
Médio; e a Escola Estadual José Cristiano Alves, que atende alunos do Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio. Ambas as escolas, desde marco de 2020, utilizam o Plano de
Estudo Tutorados (PET) como material didatico, assim como toda a Superintendéncia
Regional de Ensino de Caxambu, quando se deflagrou a pandemia da COVID-19 no Brasil,
suspendendo totalmente o ensino presencial e fazendo necessario a elaboracao rapida de um
material acessivel aos alunos de forma online.

Os PETs consistem em apostilas elaboradas para que os alunos e os professores
trabalhassem os contetidos curriculares ao longo do periodo de isolamento social. Os alunos
das escolas estaduais e municipais tinham acesso ao material pelo site:

https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/ e aqueles que necessitassem poderiam retirar o

material impresso nas escolas.

Cada PET é composto por um conjunto de atividades semanais que contemplam as
habilidades e os objetos de conhecimento previstos para cada ano de escolaridade/componente
curricular e respeitam a carga horaria mensal de cada um. As habilidades e os objetos de
conhecimento trabalhados no PET seguem o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)
para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, e os Contetidos Bésicos Comuns (CBC)
para 0 Ensino Médio, pois, até 0 momento desta pesquisa, o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais para 0 Ensino Médio ndo havia sido homologado, valendo, ainda, o anterior a este. O
PET tem a finalidade de orientar e organizar a rotina de estudo do aluno no momento remoto,
oferecendo a ele, semanalmente, atividades diversificadas em cada componente curricular. O
PET, para o professor, tem a finalidade de nortear suas atividades educativas no ensino
remoto, além de direcionar o seu didlogo com os estudantes, por meio de diferentes
estratégias e midias.

Para melhor organizagdo da amostragem, foram eleitos dois PETs a serem analisados:
o primeiro, elaborado pela Secretaria Estadual de Ensino de Minas Gerais; e o ultimo, ambos
do ano letivo de 2020 e destinados a alunos no 92 ano do Ensino Fundamental anos finais que,
de acordo com a BNCC e com o0 CRMG, sendo elaborados em uma abordagem em espiral,
que retoma e amplia os contetdos a serem oferecidos, traria conceitos ja desenvolvidos nos

anos anteriores de forma ampliada, antecedendo os conteddos do Ensino Médio. Com a
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analise, acredita-se que foi confirmada a hipotese de que os materiais didaticos, por serem

elaborados em larga escola para todo o Estado de Minas Gerais, embora contemplem questdes

regionais do Estado, ndo garantem que o ensino abranja questdes locais das comunidades e

escolas, ficando a cargo dos professores essa complementagéo.

4.1 Analise dos Planos de Estudo Tutorados

Observa-se, a seguir, duas tabelas com a sintese do levantamento dos contetidos do PET

1 e do PET 7, ou seja, uma amostragem do primeiro e do Gltimo PET, utilizados pelo 9° ano

do Ensino Fundamental Anos Finais.

Tabela 1 - Andlise dos conteidos e abordagem sobre a cultura e histéria local PET 1 2020

COMPONENTE
. Contetdo
Lingua
Portuguesa

Matematica

Ciéncias

Histéria

Geografia

Lingua
Inglesa

Abordagem da
cultura local

Contetdo

Abordagem da
cultura local

Conteudo

Abordagem da

cultura local

Conteudo

Abordagem da

cultura local

Contetdo

Abordagem da
cultura local

Conteudo

Abordagem da
cultura local

PET 1- 2020
12 SEMANA 22 SEMANA
Analise Analise
Linguistica e Linguistica e
semidtica semidtica
Néo Néo
Unidades de Unidades de
medida medida
Nao Nao
Estudos fisicos Estudos fisicos
da matéria e da matéria e
mudanga de mudanga de
estado fisico estado fisico
Néo Néo
O nascimentoda O nascimento da
Republica no Republica no
Brasil e os Brasil e os
processos processos

historicos até a
metade do século
XX

Néo

Globalizagéo e
mundializacdo

Néo

Recursos de
persuaséo

Nao

historicos até a
metade do século
XX
Néo
Globalizagéo e
Divisdo
Internacional do
Trabalho
Néo

Recursos de
persuaséo

Néo

32 SEMANA
Analise
Linguistica e
semidtica
Néo
Unidades de
medida

Nao

TransformacGes
da matéria

Néo
O nascimento da
Republica no
Brasil e os
processos
historicos até a
metade do século
XX

Néo
Nova Ordem
Mundial e 0
mundo pds-
Guerra Fria

Néo
Praticas de

leitura e novas
tecnologias

Néo

42 SEMANA
Analise
Linguistica e
semiotica
Néo
Unidades de
medida

Né&o
Variagdes de
energia nas

variacOes da
matéria
Néo
O nascimento da

Republica no
Brasil e os
processos

historicos até a

metade do século
XX

Néo
A divisdo do
mundo em

Oriente e
Ocidente

Néo
Praticas de

leitura e novas
tecnologias

Néo

Fonte: a autora (2021)
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Tabela 2 - Analise dos contetidos e abordagem sobre a cultura e histdria local PET 7 2020

COMPONENTE
. Conteudo
Lingua
Portuguesa
Abordagem da
cultura local
Conteudo
Matematica
Abordagem da
cultura local
Contetdo
Ciencias Abordagem da
cultura local
Conteudo
Historia

Geografia

Lingua
Inglesa

Arte

Ed. Fisica

Ensino
Religioso

Abordagem da
cultura local

Contetdo

Abordagem da
cultura local

Conteudo

Abordagem da
cultura local

Contetdo

Abordagem da
cultura local

Conteudo
Abordagem da
cultura local

Conteudo

Abordagem da
cultura local

PET 7- 2020
12 SEMANA 23 SEMANA
Composicédo dos
generos Regéncias

jornalisticos
narrativos e
argumentativos

Né&o
Razbes
trigonomeétricas

no triangulo
retangulo

Néo
Especiacédo
Nao
As ditaduras nos

paises latino-
americanos

Né&o
Europa:
populacdo e
meio ambiente
Né&o
Informagéo em

ambientes
virtuais

Néo
O trabalho do

Produtor
Cultural

Néo
Badminton

Néo

Imanéncia e
transcendéncia

Néo

nominal e verbal

Né&o
Razbes
trigonométricas

dos angulos
notaveis

Néo
A filogeniae a
cladogénese
Né&o
O fim do bloco
comunista
Né&o
A situacéo das
formacGes

vegetais
europeias

Né&o
Informacdo em

ambientes
virtuais

Nao

Mercedes
Baptista

Expressdo de
valorizacdo e de
desrespeito a vida

Néo

32 SEMANA

Colocacéo
pronominal

Néao
Razdes
trigonométricas

dos angulos
notaveis

Néo
Preservacgdo a
Biodiversidade
Nao
Globalizagdo e o
terrorismo
Nao
As mogdes e a
ocupacéo do
espaco no sudeste
asiatico
Néo
Escrita:

construcdo da
persuaséo

Nao
Mercedes:

espetaculo do
Grupo Emu

Né&o
Basquete

Né&o
Expresséo de
valorizacdo e de
desrespeito a vida
em diferentes
midias

Néo

42 SEMANA

Apreciacao e
réplica

Nao
Tabela de razdes
trigonomeétricas

dos angulos
agudos

Néo
Desenvolvimento
sustentavel
Néo
Governos

Brasileiros pds-
ditadura

Nao

Internet no Brasil
e no mundo

Néo
Recursos de
argumentacao
Nao
Musica Afro-
brasileira
Néo
Segurancga nas

préticas corporais
de aventura

Néo
Conceitos de
imanéncia,
transcendéncia e

diversidade
religiosa

Néo

Fonte: a autora (2021)
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Esta sintese, evidencia-se que os resultados obtidos confirmam a hipotese inicial que foi

obtida pela andlise critica documental dos materiais, descrita a seguir.

4.1.1 Anélise do PET 1/2020 do 9° ano do Ensino Fundamental — anos finais

Nesta secdo serdo analisados os componentes curriculares trazidos no primeiro Plano de
Estudos Tutorados (PET) elaborado pela Secretaria de Estado de Ensino do Estado de Minas
Gerais para ser desenvolvido com os alunos no periodo de isolamento social, com as escolas
fechadas, tendo o apoio de responsaveis tutores para orientar quanto ao periodo de estudos e
organizacdo das tarefas em casa.

Optou-se por analisar todos 0s componentes pois, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017b), o ensino ndo deve ser fragmentado. Neste sentido, o trabalho
com o tema histdria e cultura local poderia ser oportunizado em varios componentes, uns
interligados a outros tendo este tema como centro. O intuito era, portanto, analisar as
possibilidades apresentadas pelo material para o trabalho com este tema: se ele é citado e
como ¢, em cada um dos componentes apresentados e das habilidades selecionadas.

Assim, seguindo com a analise em busca de confirmar se os conteudos abordados
realmente favorecem que as habilidades selecionadas sejam alcancadas e se realmente o
material oportuniza ao professor orientacGes para que realize as propostas considerando o

local dos estudantes e de sua comunidade.

4.1.1.1 Componente de Lingua Portuguesa (PET 1)

No inicio do PET encontram-se orientacGes destinadas aos tutores, responsaveis pelos
alunos em casa neste periodo de isolamento social e aos alunos. Em seguida, o material
apresenta 0s contelidos e as habilidades que serdo oportunizados no PET ao longo das quatro
(04) semanas que contempla. Nesta etapa, é possivel localizar algumas questbes que
estabelecem relagfes com o objeto desta pesquisa, estudo da cultura e historia local, como nas
semanas 1, 2, 3 e 4, nas orientacdes dadas a respeito da interdisciplinaridade, dos conteddos

de Lingua Portuguesa com Educacao Fisica:

(EF89EF22MGP9) Compreender e analisar a importadncia dos jogos e das
brincadeiras ao longo da vida dos sujeitos, identificando principios, valores e
atitudes éticos e estéticos presentes nos tempos e espagos de experimentacao,
vivéncia e fruicdo, fomentando sua realizacdo. (EF89EFQ9P9) Problematizar a
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pratica excessiva de exercicios fisicos e 0 uso de medicamentos para a ampliacdo do
rendimento ou potencializagdo das transformagdes corporais, recorrendo a fatos e ao
conhecimento cientifico produzido (MINAS GERAIS, 20204, p. 3/ 8/ 12/ 16).

Assim como com Artes:

(EF69AR09P9) Pesquisar e analisar diferentes formas de expresséo, representacdo e
encenacdo da danca, reconhecendo e apreciando composi¢des de danca de artistas e
grupos brasileiros (enfatizando a cultura popular regional e local) e estrangeiros de
diferentes épocas. (EF69AR16P9) Analisar criticamente, por meio da apreciacdo
musical, usos e funcdes da musica em seus contextos de produgdo e circulagao,
relacionando as praticas musicais as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica, historica, econdmica, estética e ética. (EF69AR24P9) Reconhecer e apreciar
artistas e grupos de teatro brasileiros (locais e regionais) e estrangeiros de diferentes
épocas, investigando os modos de criagdo, producdo, divulgacdo, circulagdo e
organizacdo da atuacéo profissional em teatro (MINAS GERAIS, 2020a, p. 3/ 8/ 12/
16).

Entretanto, ao analisar as propostas de atividades de Lingua Portuguesa destas
semanas, nao foram encontrados indicadores que sustentassem a interdisciplinaridade
proposta, nem mesmo orienta¢fes para que 0s tutores responsaveis fizessem tais adaptacdes
propondo relagdes das anélises sobre 0s contos selecionados e as artes ou jogos e brincadeiras,
de modo que as relagdes com o local dos estudantes deixam de ser garantidas.

4.1.1.2 Componente de Matematica (PET 1)

Na semana 1, destinada ao Componente de Matematica, o conteldo abordado s&o as
Grandezas e Medidas (MINAS GERAIS, 2020a, p. 19-21), unidades utilizadas para
representar medidas muito grandes ou muito pequenas, como a distancia entre planetas. Nesta
semana, nenhuma orientacdo é dada para que pensem sobre questdes locais ou regionais. A
semana 2 segue no mesmo tema, incluindo questdes de notagbes cientificas como X*°
(MINAS GERAIS, 2020a, p. 22-24). Na semana 3, o material aborda a distancia com a
questdo da velocidade (MINAS GERAIS, 2020a, p. 25-26) e, por fim, na semana 4, nocGes de
Grandezas e Medidas muito pequenas como nanofio, chegando a estabelecer relagdes com o
CORONAVIRUS (MINAS GERAIS, 2020a, p. 27-32).

Neste material elaborado para desenvolver os conteldos de Matematica observou-se
uma preocupacdo com as questdes atuais e sanitarias, sem, entretanto, estabelecer relacfes
com o contexto real e local dos estudantes. Ao tratar de assuntos sobre 0 CORONAVIRUS,
por exemplo, poderiam solicitar pesquisas sobre os indicadores de contaminagdo da regiao,
sobre os indices municiais, estaduais, nacionais e mundiais e, até mesmo, estabelecer relaces

do virus com a distancia percorrida até chegar em sua regido, haja vista o tipo de contetdo
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explorado. Mesmo que esses assuntos ndo digam respeito a historia e cultura locais, outras
disciplinas poderiam trabalhar conjuntamente e discutir relacdes historicas e cultuais que
contribuiram para este tipo de disseminacéo viral, trazendo a cultura e confrontando-as com

as suas proprias. Esta abordagem, no entanto, ndo foi sugerida.

4.1.1.3 Componente de Ciéncias (PET 1)

No material elaborado para o Componente de Ciéncias da semana 1, espera-se que, ao
final, os estudantes sejam capazes, entre outras questdes, a “Refletir sobre o consumo
sustentavel dos materiais utilizados no cotidiano” (MINAS GERAIS, 2020a, p. 34), mas as
atividades exploram apenas os estados da matéria, sem estabelecer relacdes com o consumo
sustentavel ou sobre como em sua comunidade estes recursos séo utilizados. Na semana 2
(MINAS GERAIS, 20204, p. 37-41), o assunto € ampliado para a no¢do de permanéncia dos
estados da matéria, temperatura e pressdo. Em todas as propostas, questfes culturais poderiam
ser exploradas, como pesquisas sobre 0 modo de conservacao de liquidos mais utilizados na
regido neste tempo e em tempos passados, artefatos culturais que podem comprovar, com
pesquisas em museus como 0 uso de igacabas indigenas, por exemplo. Estas
complementacGes, contudo, ndo sdo sugeridas.

Na semana 3 para o0 componente de Ciéncias (MINAS GERAIS, 2020a, p. 42-45) séo
abordadas transformacdes das matérias por fendbmenos quimicos e fisicos e nenhuma pesquisa
sobre fenbmenos comuns em sua localidade sdo sugeridos. Na semana 4, o objetivo €
desenvolver a habilidade de “(EFO9CIS6MG) Reconhecer as variagdes de energia envolvida
nas mudangas de estado fisico da matéria” (MINAS GERALIS, 2020a, p. 46) e, novamente,
nenhuma pesquisa que amplie os conhecimentos ou que possa oferecer contato dos estudantes

e relacdo estes contetudos com sua realidade local foram sugeridos.

4.1.1.4 Componente de Historia (PET 1)

Na unidade destinada ao ensino de conteddos do Componente de Historia, na semana
1, o objetivo é tratar da Historia da Proclamacdo da Republica, possibilitando o

desenvolvimento das habilidades:
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(EFO9HI01X) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da RepuUblica no Brasil, destacando os
movimentos contestatérios como parte constituinte da identidade nacional e
mostrando a enorme desigualdade social entre as elites e a populacdo pobre.
(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da historia local e regional até 1954 (MINAS
GERAIS, 20204, p. 51).

Analisando as habilidades selecionadas, percebe-se que a intencdo é realmente
oportunizar reflexdes dos estudantes acerca dos processos histéricos que a Proclamacéo da
Republica suscitou em sua localidade, inclusive, analisando as habilidades orientadas como

interdisciplinares a este contetido, sustentam a proposic¢ao:

Arte  (EF69AR02P9) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais,
contextualizando-0s no tempo e no espacgo e associando-os a cultura local.

Ensino Religioso (EFO9EROQ7X) Identificar, descrever e formular principios éticos
familiares, religiosos e culturais) que possam alicergar a construcdo de projetos de
vida (MINAS GERAIS, 20203, p. 51).

Entretanto, analisando as propostas desta semana, nao foram encontrados indicios de
complementacOes capazes de orientar os tutores ou alunos a desenvolver tais habilidades
voltadas para questdes locais. Por exemplo, ao abordar o termo “quilombos” sugerindo
pesquisas sobre seu significado (MINAS GERAIS, 2020a, p. 53). O material ndo sugere
nenhum tipo de pesquisa sobre possiveis quilombos localizados em seu entorno ou sobre 0s
povos escravos que possam ter sido presentes no inicio de formacdo de suas cidades. O
sentido de cultura que o significado de “quilombo” pode trazer foi totalmente desconsiderado,
bem como perderam uma excelente oportunidade para desenvolver discussfes sobre o
preconceito racial e igualdade de direitos entre 0s povos e suas culturas.

Na semana 2 do componente de Histdria, sdo acrescidas as habilidades:

(EFO9HI03X) Identificar os mecanismos de insercdo/exclusdo dos negros na
sociedade brasileira pds-abolicéo e avaliar os seus resultados. (EFO9HI04X) Discutir
a importancia da participagdo da populacdo negra na formacéo econémica, politica e
social do Brasil, identificando as lutas de resisténcia das comunidades quilombolas e
movimentos negros no Brasil e em Minas Gerais contra o preconceito e a

discriminacéo (MINAS GERAIS, 20204, p. 54).

E sugerido o mesmo tipo de interdisciplinaridade proposto na semana 1. Nas
atividades orientadas, algumas pesquisas sobre a politica “Café com leite”, economia cafeeira,
coronelismo entre outras (MINAS GERAIS, 2020a, p. 56), sdo sugeridas, mas nenhuma
mencdo & relacdo das descobertas destas pesquisas com sua localidade, se algumas

informagdes Ihes parecem familiares, se suas comunidades se enquadram em algumas destas
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questdes. Sabe-se que muitos municipios mineiros vivem do cultivo do café, por exemplo, e
nenhuma relacdo deste tipo foi orientada. O mesmo nao acontece com relagdo aos povos
negros escravos. Embora seja uma das habilidades selecionadas, nenhuma das questdes
oportunizadas fazem com que o estudante estabeleca relacdes deste periodo de coronelismo,
por exemplo, com a escraviddo e os resultados deste periodo histdrico para estes povos e para
a nacdo como um todo.

Na semana 3, a habilidade selecionada foi “(EFO9HIOS) Identificar os processos de
urbanizagdo e modernizacdo da sociedade brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na
regido em que vive” (MINAS GERALIS, 20203, p. 58), sendo sugerida a interdisciplinaridade
com Arte: “(EF69AR02P9) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os
no tempo e no espaco e associando-os a cultura local” (MINAS GERALIS, 2020a, p. 58) e com
Ensino Religioso: “(EFO9ERO07X) Identificar, descrever e formular principios éticos
(familiares, religiosos e culturais) que possam alicer¢ar a construgdo de projetos de vida”
(MINAS GERAIS, 20204, p. 58).

A primeira proposta de atividade (MINAS GERAIS, 2020a, p. 59) traz uma imagem
antiga da Avenida Central (atual Avenida Rio Branco) do Rio de Janeiro e propde que 0S
estudantes pesquisem as mudancas ocorridas na cidade e que marcaram as primeiras décadas
do regime republicano. Esta proposta poderia ser substituida por uma pesquisa sobre suas
préprias cidades neste periodo e as principais mudancas ocorridas. Se, porventura, a cidade
dos estudantes ndo for antiga o suficiente ou ndo possuir registros, o0 mais indicado seriam
pesquisas sobre cidades de sua regido ou, no minimo, seu Estado, mas isto ndo ocorre. Deste
modo, nenhuma orientacdo dada nesta semana mostrou-se capaz de atender as habilidades
selecionadas ou a contemplacdo da histéria e cultura local dos estudantes.

Na semana 4, a principal habilidade eleita foi: “(EFO9HIO6) Identificar e discutir o
papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural no Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade, comunidade)” (MINAS GERALIS, 2020a, p. 61), com as mesmas
sugestdes de interdisciplinaridade dada & semana anterior. E sugerida uma pesquisa sobre a
conquista dos direitos trabalhistas (MINAS GERAIS, 20204, p. 62), mas nada relacionado ao

local dos estudantes, nem mesmo uma sugestao de ampliagcdo da pesquisa para sua localidade.

4.1.1.5 Componente de Geografia (PET 1)

O préximo componente analisado, Geografia, apresenta, na semana 1, a unidade
tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” (MINAS GERAIS, 2020a, p. 66). O intuito ¢é
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desenvolver conceitos sobre globalizagdo, mas nenhuma pesquisa orienta que pesquisem, em
sua localidade, efeitos da globalizacdo, seja comercial, cultural ou outros. Na semana 2, por
sua vez, o foco da globalizagdo é dado sobre a Divisdo Internacional do Trabalho (DIT)
(MINAS GERAIS, 20204, p. 69). O material trata das DITs em nivel internacional e solicita
que os estudantes listem as caracteristicas dos paises pobres e ricos. Poderia haver uma
reflex@o sobre os impactos destas questes em sua localidade, mas a orientagdo nao € dada.

Na semana 3 de Geografia, a habilidade selecionada foi “(EFO9GEQS5) Analisar fatos e
situagbes para compreender a integracdo mundial (econdmica, politica e cultural),
comparando as diferentes interpretacdes: globalizacdo e mundializacdo” (MINAS GERALIS,
2020a, p. 73). Os conceitos de globalizacdo, mundializacdo e internacionalizacdo séo
abordados, mas nenhuma orientacdo é dada sobre pesquisas que poderiam realizar em sua
comunidade, buscando evidéncias destas expressdes como em nomes, pratos tipicos, empresas
entre outras. O mesmo ocorre quando o material sugere que listem numa tabela os produtos
consumidos por Bilge e Drevin retirados de um texto (MINAS GERAIS, 2020a, p. 75-76).
Poderiam muito bem ter solicitado pesquisas de consumos tipicos de suas cidades, buscando o
nome do produto consumido, o local de compra e o pais de origem, mas esta complementacédo
ndo e orientada.

Por fim, na semana 4 de Geografia, a habilidade selecionada foi “(EFO9GE06X)
Associar o critério (geogréfico, religioso e cultural) de divisdo do mundo em Ocidente e
Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias” (MINAS GERALIS,
2020a, p. 77). Em seu texto, esta habilidade ndo apresenta possibilidades de complementacao
com o local ou o regional e isto realmente ndo € sugerido pelo material ao longo das propostas

oportunizadas.

4.1.1.6 Componente de Lingua Inglesa (PET 1)

Nas propostas do componente de Lingua Inglesa, encontram-se as habilidades
“(EFO9LI105) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso de cores e
imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como
elementos de convencimento” (MINAS GERAIS, 20204, p. 82/ 84) nas semanas 1 e 2; e nas

semanas 3 e 4:

(EFO9LI108) Explorar ambientes virtuais de informac&o e socializacdo, analisando a
qualidade e a validade das informacdes veiculadas.
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(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa. (Habilidade
de anos anteriores).

(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviacdo de palavras,
palavras com combinacdo de letras e nimeros, pictogramas simbolos gréaficos, entre
outros) na constituicdo das mensagens (MINAS GERAIS, 20204, p. 86/ 89).

Nas 4 semanas, a interdisciplinaridade orientada é dada com o componente de Artes:

(EF69AR01P9) Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas estrangeiros de diferentes épocas
e em diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com
diferentes contextos e praticas artistico-visuais e cultivar a percepcao, 0 imaginario,
a capacidade de simbolizar e o repertdrio imagético (MINAS GERAIS, 20204, p.
82/ 84/ 86/ 89).

Entretanto, em nenhuma das propostas € solicitado que o aluno estabeleca relagdes das
expressdes inglesas com seus dialetos regionais ou locais, ou mesmo que reflitam sobre a
influéncia da cultura americana em suas vivéncias.

Percebe-se que, neste volume 1, as habilidades selecionadas nem sempre estdo sendo
contempladas em sua totalidade, principalmente em se tratando das orientagdes de
interdisciplinaridade. E preciso refletir, ainda, que estes materiais serdo aplicados aos alunos
em contextos externos ao ambiente escolar, mediados por pessoas sem formacdo académica,
por isso mesmo denominados tutores e ndo professores. Esta constatacdo faz refletir ainda
mais sobre as orientagdes dadas no material, que sugere a interdisciplinaridade, mas nao

orienta como pode ser realizada, ndo sugerindo propostas que as contemplem.

4.2 Analise do PET 7/2020 do 9° ano do ensino Fundamental - anos finais

Este foi o sétimo e Gltimo PET elaborado para os alunos do ensino fundamental do 9°
ano em 2020 e trouxe orientacdes para o desenvolvimento de todas as Areas do
Conhecimento para as 4 semanas as quais se destinava. Todos 0s componentes explorados no
material foram analisados observando se contemplavam ou ndo o trabalho com a historia e

cultura local, assim como o realizado com o PET 1.

4.2.1 Componente de Lingua Portuguesa (PET 7)

O primeiro componente abordado foi lingua Portuguesa que, na primeira semana,

explorou a unidade tematica de leitura que explorou as habilidades:
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(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclus6es comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicacBes e ou argumentos relativos ao objeto
de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informac6es
ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma
(MINAS GERAIS, 2020b, p. 02).

Estas habilidades, embora ndo contemplem explicitamente a questdo da historia e
cultura locais, a depender do modo como as propostas séo elaboradas, podem sim oportunizar
o trabalho. Neste material foi explorado o género de entrevistas e o tema de fundo foi o
CORONAVIRUS (MINAS GERAIS, 2020b, p. 2-5), um tema extremamente atual e
relevante. Entretanto, os alunos poderiam ser orientados a buscar novas informacdes sobre o
assunto em sua comunidade, ampliando os conhecimentos sobre o tema e sobre 0 género em
questdo de modo que o estudo se tornasse mais interessante e relacionado ao contexto local.
Mesmo ndo se tratando de histéria e cultura local, se estaria, de certa forma, garantindo as
especificidades locais de que os documentos que orientam 0 ensino tratam, mas esta
orientacdo nao fez parte do material.

A semana 2 de Lingua Portuguesa explorou a analise linguistica/semiotica,
relacionada a regéncia verbal e nominal (MINAS GERAIS, 2020b, p. 6) utilizando, como
instrumento para analise, um texto de Manoel de Barros. O que poderia favorecer a insercdo
da historia e cultura local neste tipo de habilidade seria a utilizacdo de textos que abordassem
essa tematica, propondo que, além da analise linguistica/semidtica, fossem explorados os
sentidos do texto, mas isso ndo ocorre neste material.

Na semana 3, 0 material prossegue com a analise linguistica/semiética com foco na
coesdo e suas relacdes com as regras de colocacdo pronominal na norma padréo e na coloquial
(MINAS GERAIS, 2020b, p. 10) utilizando uma tirinha como texto para reflexdo. O material
poderia propor um paréntese para analise dessas questfes linguisticas presentes em dialetos
regionais e locais, por exemplo, na questdo “b” da pagina 10: “observe que, nas trés
circunstancias, o rapaz empregou o pronome obliquo numa posi¢do depois do verbo. — Essa
opcdo ¢ a mais comum entre nos, brasileiros?”; a questdo poderia ter todo um foco mais
regional ou local que apenas “brasileiros”, mas o material ndo sugere esta complementacdo ou
adequacao.

A quarta e ultima semana, destinada ao componente de Lingua Portuguesa, volta a

abordar a leitura com as habilidades:
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(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producéo.
(EF69LP48X) Reconhecer e Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracfes etc.), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), grafico- espacial (distribuicdo da mancha
grafica no papel), imagens e sua relacdo com o texto verbal (MINAS GERAIS,
2020, p. 13 - grifo nosso).

Para desenvolver essas habilidades, foi sugerida a anélise de um poema de Manuel de
Barros e, posteriormente, a leitura de um texto informativo sobre caracteristicas de um poema
para que pudessem produzir o seu proprio. Em nenhum momento do texto é sugerida pesquisa
que contemple a historia e cultura local, ou mesmo reflexdes que levem os estudantes a inferir
a presenca de valores e culturas no texto analisado. As questdes buscavam que se pensasse
sobre metaforas presentes, simbologia de algumas expressdes, estrutura dos versos e figuras
sonoras (MINAS GERAIS, 2020b, p. 14), sem considerar 0s acontecimentos que estiveram
presentes no momento da escrita do poema e que poderiam interferir na producéo dos sentidos
ou ajuda-los a compreender a cultura que estivera presente.

Uma outra complementacdo que garantiria a abordagem que aqui se busca seria a
orientacdo mais especifica para a producao do poema. O material orienta que se faca e que se
contemple, pelo menos, trés (03) caracteristicas das abordadas no texto informativo da pagina
15, mas ndo sugere temas nem mesmo a elaboracdo de um contexto de producdo. Caso o
fizesse, poderia atrelar a producdo do poema a pesquisas sobre a historia de suas cidades, por
exemplo explorando mais de uma area do conhecimento e contemplando a producéo textual e

0 estudo da historia e cultura local de forma significativa.

4.2.2 Componente de Matematica (PET 7)

O segundo componente trazido no PET 7 foi a Matematica. Em todas as 4 semanas foi
explorada a Geometria relacionada as relacbes métricas de tridngulos (MINAS GERAIS,
2020b, p. 18-32). O contetdo foi explorado de uma maneira estritamente matematica, com
excecao apenas da semana 4, sem uso de imagens ou outros tipos de textos que pudessem
estabelecer relagdes com outras areas do conhecimento. Nem mesmo foi solicitado que
buscassem em objetos ou monumentos as representacfes trigonométricas estudadas. Isto ndo
favorece que sejam feitos aportes sobre o estudo da cultura e historia local e por esta razéo,

nesta unidade, ndo foi contemplado e nem mesmo seria possivel, pelo menos ndo da forma
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que o conteddo foi apresentado. Apenas na quarta semana, o material trouxe a trigonometria
aplicada em situacdes concretas do cotidiano das pessoas, como em pistas para mountain bike

e escadas rolantes com as questdes:

O desenho abaixo, com representacdo esquematica fora de escala, foi usado para o
calculo estrutural de uma rampa de plataforma de manobras com mountain bike em
uma praca da cidade. Qual é a medida do comprimento de cada rampa? [...] Uma
escada rolante liga dois andares de um shopping e tem uma inclinagdo de 30°.
Sabendo-se que a escada rolante tem 6 metros de comprimento, qual é a medida da
altura (h) de um andar para o outro? (MINAS GERAIS, 2020b, p, 31-32).

Como é possivel perceber, mesmo nesta situacdo ndo foi explorado nada do contexto
local ou regional dos estudantes que poderiam ter sido convidados a analisar formacdes

arquitetonicas de suas cidades averiguando a aplicacdo destes conceitos, mas ndo o foram.

4.2.3 Componente de Ciéncias (PET 7)

O componente de Ciéncias iniciou a semana 1 explorando a unidade tematica “Vida e
Evolu¢ao”, contemplando a habilidade “(EF09CI11) Discutir a evolugao ¢ a diversidade das
espécies com base na atuacdo da selecdo natural sobre as variantes de uma mesma espécie,
resultantes de processo reprodutivo” (MINAS GERALIS, 2020b, p. 33) para discutir sobre
especiacdo e o processo de selecdo natural dos seres vivos.

O tema ndo favorece de forma direta o estudo sobre a historia e cultura local,
entretanto, na questao de nimero 5: “Escolha uma espécie de animal diferente daquela ja
representada no desenho desta semana. Fagca um desenho mostrando como ocorre 0 processo
de especiacdo para o animal que vocé escolheu” (MINAS GERALIS, 2020b, p. 36), os alunos
poderiam ter sido convidados a pesquisar sobre animais de sua localidade, representando a
fauna de sua regido e os processos de especiacdo que podem vivenciar. Seria uma maneira de
trazer o conteddo para questbes mais proximas de suas vivéncias, fazendo com que
conhecessem mais seu entorno e pudessem valorizar e preservar de forma mais consciente,
mas esta orientacdo néo foi dada.

Na semana 2 ¢ explorado o objeto de conhecimento “Ideias evolucionistas” por meio
da mesma habilidade explorada na semana 1 com o tema A filogenia e a cladogénese
(MINAS GERAIS, 2020b, p. 37). Nesta semana, 0s assuntos relacionados as interagdes
genéricas dos seres vivos e suas linhagens ndo permitiam a inclusdo de temas como a historia

e cultura local dos estudantes. Ja na semana 3, com 0 objeto de conhecimento “Preservacédo e
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Biodiversidade” por meio da habilidade: “(EF09CI12) Justificar a importancia das unidades
de conservacgdo para a preservacao da biodiversidade e do patrimdnio nacional, considerando
os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as populacgoes
humanas e as atividades a eles relacionados” (MINAS GERALIS, 2020b, p. 41), consegue-se
vislumbrar possibilidades.

Nesta semana, o0 material trata da preservacdo a biodiversidade discutindo a
fragmentacdo do habitat, unidades de protecdo integral e unidades de uso sustentdvel. Os
alunos séo convidados a explicar com suas palavras alguns destes conceitos, mas ndo sao
levados a refletir sobre as relacbes deles com seu entorno ou se presenciam alguns em sua
comunidade, deixando passar a oportunidade de se relacionar o contetdo a questdes locais.

Na quarta e Ultima semana, o tema preservacdo continua por meio da habilidade
“(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de problemas
ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise de acGes de consumo
consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas” (MINAS GERALIS, 2020b, p. 44 - grifo
nosso). Nesta semana, o tema é o desenvolvimento sustentavel e os alunos séo convidados a
propor agdes individuais que ndo séo apresentadas no texto que lhes foi sugerido a leitura. Em
nenhum momento o material solicita que pesquisem sobre possiveis problemas relacionados a
sustentabilidade de sua comunidade ou regido, de modo que possam conhecer mais sobre seu
entorno e pensar em estratégias que pudessem contribuir. Mesmo ndo sendo um assunto
relacionado a histdria e cultura local, a cultura da preservacdo de sua localidade ndo é

contemplada.

4.2.4 Componente de Geografia (PET 7)

No componente de Geografia, nas semanas 1 e 2, sdo explorados “intercAmbios
historicos e culturais entre Europa, Asia e Oceania” e “transformacdes do espago na sociedade

urbano-industrial” por meio das habilidades:

(EFO9GEO09X) Identificar e analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos
e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre
seus ambientes fisico-naturais.

(EFO9GE10X) Identificar e analisar os impactos do processo de industrializagdo na
producdo e circulacdo de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania
(MINAS GERAIS, 2020b, p. 48/ 52).
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Observa-se gque sdo temas que extrapolam a questdo local e regional que, segundo 0s
documentos que normatizam o ensino no Brasil e em Minas Gerais, foram explorados em
anos iniciais, dando espaco para conhecimentos mais amplos como este aqui apresentado. De
fato, ao se analisar as propostas planejadas, identifica-se que elas estdo todas adequadas as
habilidades as quais foram propostas, trazendo questdes mundiais sobre populacédo, na semana
1, para serem analisadas pelos estudantes, ndo contemplando o trabalho com a historia e
cultura local dos estudantes. J& na semana 2, sdo explorados os biomas e, na questdo de
namero 3, ao tratarem de incéndios na Grécia, estabelecem relagdes com incéndios no Brasil:
“Brasil e EUA em 2020 registraram e ainda registram incéndios florestais em grandes
proporcdes. Quais as principais causas? Como podemos combater os incéndios florestais?”
(MINAS GERAIS, 2020b, p. 55). Nesta questdo em especifico, os alunos poderiam ter sido
provocados a pensar sobre incéndios em sua comunidade local, pensando sobre os fatores e o
que poderiam fazer para tentar diminuir as incidéncias, mas isto ndo é sugerido como
complementacdo no material.

Na semana 3, o material segue com a abordagem a questdes de “[...] intercdmbios
historicos e culturais entre Europa, Asia e Oceania” abordando fendmenos das mongoes,
variacdes climaticas e atividades econdmicas destas regides estrangeiras (MINAS GERAIS,
2020b, p. 56). Neste topico, nas questdes: “[...] como a poluicdo atmosférica pode afetar o
regime de moncdes do Sudeste Asiatico e da Asia Meridional? Qual o impacto essa situacio
gera nas atividades econémicas dos paises?” ¢ “Quais medidas os governos podem tomar para
evitar esse impacto ambiental?” da pagina 58, os estudantes poderiam ser convidados a pensar
estas questbes voltadas para problemas de seu contexto local, mas a orientacéo a este tipo de
relacdo ndo é sugerida pelo material.

Na ultima semana destinada ao componente de Geografia, as unidades tematicas sao
“mundo do trabalho” e “formas de representagdo e pensamento espacial’ e serdo

desenvolvidas tendo como foco as habilidades:

(EF69GE19MG) Identificar e discutir o papel das redes virtuais na vida dos
adolescentes e analisar a exclusdo digital.

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos
e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informacbes sobre diversidade, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais (MINAS GERAIS, 2020b, p. 60).

O primeiro texto introdutdrio trata do acesso a internet no Brasil. Os estudantes séo

convidados a refletir sobre este acesso em nivel nacional e mundial, como é possivel perceber



71

pelas questdes: “Quais as regides do mundo com menor acesso a internet? Cite duas causas
para essa situagdo”, “Quais as regides do Brasil com maior e menor acesso a internet? Cite
uma causa para justificar esse dado” e “A partir da leitura do texto da semana e da observacao
do mapa, quais a¢des devem ser tomadas pelos governos para ampliar o acesso da populagdo
a internet?” (MINAS GERAIS, 2020b, p. 63). Estas reflexdes poderiam ser ampliadas para
questdes de sua localidade, com pesquisas complementares e reflexdes acerca dos acessos ou
auséncia destes. Nao seria especificamente um trabalho que contemplasse a historia e cultura
local dos estudantes, mas estaria relacionado a algo mais proximo, partindo da realidade de
sua comunidade, oportunizando que a conhecessem melhor e pudessem agir com mais
criticidade para melhorar a qualidade de vida na regido com proposicdes inovadoras. Apenas
conhecendo o que acontece e refletindo sobre isso, é possivel comecar a pensar em estratégias

para sua melhoria, mas estas orientacdes ndo sao dadas por este material.

4.2.5 Componente de Historia (PET 7)

Seguindo as analises, o pré