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RESUMO

O propdsito desta pesquisa é enfatizar a importancia da consciéncia fonolégica como um
componente que alicerca o processo de alfabetizacdo e o desenvolvimento da formacéo leitora
dos discentes. A consciéncia fonologica, que envolve a percepcao e a manipulacdo dos sons
da lingua, é fundamental para o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita. O estudo
também analisa dados recentes sobre o desempenho educacional no Brasil, demonstrando a
necessidade urgente de melhorias na alfabetizacdo. A pesquisa foi realizada com alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e seguiu as diretrizes da BNCC para avaliar o nivel de
consciéncia fonoldgica dos participantes. Autores como Soares (2020) e Morais (2014)
reforcam que essa habilidade esta diretamente ligada a capacidade de decodificacdo e
codificacdo de palavras, impactando o sucesso na leitura e na escrita. Além disso, a relagdo
entre oralidade e escrita € destacada como um aspecto essencial para a formacdo de leitores
proficientes. Assim, a pesquisa propGe praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
da consciéncia fonologica, visando a contribuir para o avanco educacional e a formacao de
leitores competentes. A consciéncia fonoldgica desempenha um papel fundamental na
formacédo de leitores competentes, sendo a habilidade que permite as criangas reconhecerem e
manipularem o0s sons que compdem as palavras. Esse desenvolvimento é essencial no
processo de alfabetizacdo, pois auxilia na compreensdo das relacbes entre fonemas e
grafemas, favorecendo a leitura fluente e a escrita correta. Ao identificar e segmentar sons, as
criancas aprendem a construir palavras de forma mais eficaz, o que influencia diretamente na
aquisicao da leitura e no desenvolvimento de habilidades linguisticas mais amplas.

Palavras-chave: Consciéncia Fonologica. Alfabetizacdo. Formacao Leitora.



ABSTRACT

The purpose of this research is to emphasize the importance of phonological awareness as a
foundational component in the literacy process and the development of students’ reading
skills. Phonological awareness, which involves the perception and manipulation of the sounds
of language, is essential for the improvement of reading and writing abilities. The study also
analyzes recent data on educational performance in Brazil, demonstrating the urgent need for
improvements in literacy. The research was conducted with early elementary school students
and followed the BNCC guidelines to assess the level of phonological awareness among
participants. Authors such as Soares (2020) and Morais (2014) emphasize that this skill is
directly linked to the ability to decode and encode words, impacting reading and writing
success. Additionally, the relationship between orality and writing is highlighted as an
essential aspect of forming proficient readers. Thus, the research proposes pedagogical
practices aimed at developing phonological awareness, contributing to educational
advancement and the formation of competent readers. Phonological awareness plays a
fundamental role in forming competent readers, being the skill that allows children to
recognize and manipulate the sounds that make up words. This development is essential in the
literacy process as it helps in understanding the relationship between phonemes and
graphemes, favoring fluent reading and correct writing. By identifying and segmenting
sounds, children learn to build words more effectively, which directly influences the
acquisition of reading and the development of broader linguistic skills.

Keywords: Phonological Awareness. Literacy. Reading Development.
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1 INTRODUCAO

A formacdo académica em Magistério, Letras e Pedagogia, aliada a experiéncia de
mais de 24 anos atuando como professora alfabetizadora nos anos iniciais e de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, proporcionou-me a percepcdo da
defasagem de aprendizagem apresentada pelos alunos tanto no processo de alfabetizacdo
quanto na formacéo leitora. Essa andlise pratica do dia a dia no ambiente escolar é confirmada
e fundamentada em bases teoricas por meio de estudiosos da area e dos resultados
apresentados pelos avaliadores externos que evidenciam essa realidade. 1sso porque os dados
da pesquisa Alfabetiza Brasil, conduzida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021), mostraram que 56,4% dos 2,8 milhdes de
criancas que concluiram o 2° ano do Ensino Fundamental no Brasil ndo foram alfabetizadas,
segundo o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) (Brasil, 2024). Temos também
os resultados do Estudo Internacional de Progresso de Leitura (PIRLS) (Mullis et al., 2023),
em que o Brasil se classificou entre os cinco Ultimos colocados dentre 65 paises participantes
(Brasil, 2023).

Essas amostras mais atualizadas apontaram a estagnacdo do sistema educacional
brasileiro, uma vez que, em periodo anterior, o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)
(Brasil, s.d.) revelou que apenas 30% dos brasileiros entre 15 e 64 anos foram considerados
alfabetizados funcionais e que esse indice se mantinha estavel desde 2009. No Ensino
Fundamental 11, os resultados do PISA (Brasil, 2020, 2023) mostram que apenas 2% dos
alunos de 15 anos atingiram altos niveis de proficiéncia em leitura, enquanto a maioria
demonstrou capacidade de interpretar apenas textos de baixa complexidade (Brasil, 2023).
Esses dados reforcam a urgéncia de préaticas pedagogicas mais eficazes para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com a analise de Soares (2022), estudos indicam que o fracasso escolar
aumenta a partir do 3° ano do Ensino Fundamental devido a falta das habilidades de leitura e
escrita dos alunos. Embora os resultados das avaliagdes externas sejam utilizados como
indicadores de qualidade da alfabetizacdo e do letramento com o intuito de fornecer dados
para aumentar o nivel do ensino ofertado, as politicas publicas apresentadas para a melhoria
da aprendizagem, que envolvem reestruturacdo curricular e formacdo docente, néo
produziram resultados significativos ao longo dos anos. Isso ocorre porque essas politicas sdo

frequentemente modificadas ou retiradas a cada nova gestdo governamental. Além disso, as
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propostas pedagogicas apresentadas muitas vezes se revelam desconectadas da realidade
escolar, centradas na alfabetizacdo, apenas como um codigo, sem considerar a dimenséo
social do uso da escrita. Essa instabilidade contribui para os baixos niveis de proficiéncia dos
alunos ao final do Ensino Fundamental.

Considerando os desafios e as dificuldades presentes na Educacao Basica, bem como a
necessidade de promover o desenvolvimento e 0 avanco das aprendizagens dos alunos, em
2022 surgiu a oportunidade de ingresso no Programa de Mestrado Profissional em Gestéo,
Planejamento e Ensino, com énfase na linha de pesquisa direcionada a formacdo de
professores e a acdo docente. O ingresso nesse programa teve como propdésito, por meio de
estudos aprofundados, pesquisas e interacbes no campo académico, encontrar recursos que
contribuam para a melhoria da qualidade do ensino e para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais eficazes, visando a formacéo integral dos estudantes.

Neste estudo intentamos apoiar os professores no aprimoramento do desempenho dos
alunos dos anos iniciais, evidenciando a importancia da consciéncia fonoldgica como um
componente essencial no processo de alfabetizacdo e desenvolvimento da formacéo leitora. O
foco sdo os alunos a partir do 3° ano com defasagem nesse processo, considerando que a
aprendizagem ndo ocorre de forma linear e dependente de preditores para se desenvolver. No
entanto, se as dificuldades na alfabetizacdo ndo forem superadas, poderdo comprometer o
progresso dos alunos em aprendizagens mais complexas.

A escolha dessa etapa fundamentou-se nas diretrizes determinadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) que orientam que o processo de alfabetizacdo deve
ser realizado de modo articulado ao desenvolvimento do letramento nos dois primeiros anos
do Ensino Fundamental. Entretanto, a realidade das salas de aula ndo reflete essa orientagéo,
pois sdo muitos os alunos que ndo consolidam a alfabetizacdo até o final do 2° ano, o que
torna necessdria a retomada desse processo com énfase na aquisicdo da consciéncia
fonoldgica para garantir que essa lacuna seja preenchida, e o aluno possa avancar nas
aprendizagens.

Soares (2020) destaca a importancia da consciéncia fonoldgica no desenvolvimento da
alfabetizacdo para avancgar na aquisicdo da leitura e escrita, enfatizando sua relagdo com a
identificacdo, segmentacdo e manipulagdo dos sons individuais da fala, assim como a
percepcao do tamanho das palavras superando o realismo nominal como fundamentos para a
apropriagdo progressiva dessas habilidades pelas criangas. Em suas concepgdes sobre a

alfabetizacéo, a autora afirma que, no processo de ensino e aprendizagem, sdo fundamentais
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praticas pedagogicas que articulem o desenvolvimento técnico do sistema alfabético ao
contexto escolar e social das criangas, respeitando suas individualidades, ressaltando a
importancia de usarem todas as propostas de atividades tendo textos como base desde a
Educacao Infantil, possibilitando a interacdo com o objeto de estudo e facilitando a
compreensdo da escrita e o letramento.

Ainda que alfabetizacéo e letramento possuam caracteristicas proprias, s80 processos
simultaneos e interdependentes (Soares, 2022). A aquisi¢do da escrita ndo se constitui pré-
requisito para o letramento, mas, quando trabalhados em conjunto, esses processos permitem
que a crianca desenvolva habilidade de leitura e escrita, além de uma compreensao critica ao
participar de praticas reais de leitura e producéo textual em contextos sociais. Dessa forma, o
letramento se configura como uma prética social essencial para a insercdo plena do sujeito no
mundo contemporaneo, possibilitando sua participacdo nas esferas sociais, culturais e
profissionais que exigem competéncias de leitura e escrita.

Scherer (2020) e Kosloski e Rodrigues (2023) convergem na importancia da
consciéncia fonoldgica como base para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Scherer
(2020) destaca que o reconhecimento e a manipulacdo das unidades sonoras — palavras,
silabas e fonemas — sdo essenciais para que os individuos compreendam o sistema alfabético e
consigam ler palavras. J& Kosloski e Rodrigues (2023) complementam essa visdo ao afirmar
que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica € um indicador importante para a
assimilacdo da leitura, pois facilita a percep¢do da correspondéncia entre fonemas e grafemas,
0 que torna a leitura e a escrita mais eficientes. Ambos concordam que métodos de
alfabetizacdo que ndo priorizem essa aquisicdo comprometem o0 processo de ensino e
aprendizagem.

A compreensdo de que a consciéncia fonoldgica é uma habilidade fundamental para
formar leitores competentes e desempenha um papel primordial no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita é extremamente reconhecida. O desenvolvimento dessas habilidades
esta intrinsecamente ligado a compreensdo dos diferentes niveis de consciéncia fonologica e a
inter-relagéo entre oralidade e escrita. Ao adotar abordagens educacionais que valorizam a
importancia da consciéncia fonoldgica, aliada ao uso de técnicas pedagdgicas eficazes para o
seu desenvolvimento, torna possivel a formacéo de leitores proficientes, promovendo, assim,
0 progresso académico e cognitivo dos alunos (Morais, 2014).

O desenvolvimento da consciéncia fonologica € essencial para a formacdo de leitores

competentes e envolve diferentes niveis, como consciéncia lexical, sildbica, intrassilabica e
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fonémica. Cada nivel corresponde a uma etapa do processamento dos sons da fala: a
consciéncia lexical trata das palavras como unidades distintas; a silabica foca na sequéncia de
sons especificos que podem aparecer em palavras diferentes; a intrassilabica identifica partes
menores dentro das silabas, e a fonémica, por sua vez, é o nivel mais avancado de
consciéncia, relacionado & habilidade de reconhecer e manipular fonemas individuais. A
aquisicdo gradual dessas habilidades é crucial para consolidar a aprendizagem e o principio
alfabético (Morais, 2015).

O pleno desenvolvimento da consciéncia fonologica envolve a aquisi¢do progressiva
de habilidades desses niveis, pois cada um deles € fundamental para que a crianga consolide o
processo de aprendizagem e se aproprie do principio alfabético.

Diante desta analise, surgiu a seguinte problematizacdo: como desenvolver as praticas
pedagdgicas visando a aquisi¢do e ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos alunos
com defasagem de aprendizagem para a formacdo de leitores competentes no contexto
escolar?

Considerando o contexto escolar apresentado, trazemos a hipotese de que os métodos
atualmente empregados no processo de alfabetizacdo e letramento ndo tém sido suficientes
para reduzir a defasagem e atender as necessidades individuais dos alunos, pois os discentes
estdo saindo do periodo dedicado a alfabetizacdo sem terem alcancado as habilidades basicas
para avancarem nas aprendizagens.

Nessa perspectiva, 0 objetivo principal que alicerca este estudo € reconhecer e
compreender o dominio da consciéncia fonolégica como fator imprescindivel para o processo
de alfabetizagéo e evidenciar sua importancia no desenvolvimento da competéncia leitora.

E, para alcancar esse propoésito, estabelecemos como objetivos especificos 0s
seguintes: explicar detalhadamente o conceito de consciéncia fonologica; definir e categorizar
0s niveis que compdem esse conceito; identificar e analisar a relacdo intrinseca entre a
oralidade e a lingua escrita e apresentar um Produto Técnico-Tecnolégico fundamentado nas
habilidades descritas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos discentes com defasagem de aprendizagem.

Para garantir a qualidade metodoldgica do trabalho, adotamos uma abordagem
qualitativa, conforme Minayo e Sanches (1993), tendo em vista que o objetivo principal é
analisar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos discentes. Embora tenha sido
aplicada uma avaliacdo diagndstica que nos forneceu resultados quantitativos para gerar as

tabelas e os graficos com base no nimero de acertos para analise de dados, o foco foi
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qualitativo, permitindo-nos avaliar o nivel de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
definido neste estudo como preditor para a alfabetizagdo. A técnica de pesquisa utilizada foi a
pesquisa aplicada, seguindo os principios de Demo (2005), com o intuito de produzir
conhecimento orientado para a solugdo pratica e imediata de um problema identificado.
Recorremos também a pesquisa exploratdria na perspectiva de Gil (2008) como apoio para
ampliar, complementar o conhecimento e permitir uma compreensdo mais aprofundada do
fendmeno pesquisado.

Acreditamos que esses conhecimentos sejam a base para que nos professores
possamos dispor de recursos que contribuam para a construgdo de praticas metodoldgicas que
minimizem a defasagem de aprendizagem apresentada pelos alunos e o0s auxiliem na
aquisicdo da consciéncia fonologica e de outras habilidades necessarias para o0
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento, como também de uma leitura fluente que

Ihes possibilite uma interpretacdo competente.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A consciéncia fonologica, considerada neste estudo como a base para a alfabetizacéo,
sera abordada na fundamentacdo tedrica a partir dos processos de aprendizagens necessarios a
sua aquisicdo. O processo de aprendizagem da consciéncia fonoldgica controla um conjunto
de elementos cognitivos que ajudam os alunos a aprenderem a ler e escrever. Para entender o
desenvolvimento e a manifestacdo da consciéncia fonologica nas criangas durante o0 processo
de alfabetizacdo, torna-se elementar compreender essas operagoes.

Em seguida, abordaremos a organizacdo fonoldgica da linguagem oral, passando por
como as criangas comecam a dividir o som em unidades menores, como silabas e fonemas.
Essa fragmentacdo é o alicerce para entender que o som é composto por unidades discretas
gue podem ser separadas e alteradas. Uma das primeiras manifestacbes da consciéncia
fonologica € a capacidade de segmentar o som. Essa habilidade ajuda a desenvolver
habilidades mais complexas, como manipular silabas e palavras, que sdo fundamentais para a
alfabetizagdo. A manipulagédo dessas unidades implica a habilidade de modificar a estrutura
das palavras, adicionando, removendo ou substituindo sons, o que revela uma consciéncia
fonoldgica mais complexa.

Cada um dos niveis de andlise do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
correspondera a uma habilidade especifica. O grau inicial é a consciéncia da palavra; neste
grau, as palavras sdo reconhecidas como partes independentes da fala. A seguir, a habilidade
da silaba, que permite que as criancas identifiguem e manipulem as silabas dentro das
palavras, € uma competéncia fundamental para expandir a leitura e a escrita. A consciéncia
intrassilabica, que é a habilidade de distinguir as partes menores das silabas, como ataques e
rimas, sera abordada em um grau mais avancado. Finalmente, sera abordada a consciéncia
fonémica, que é a habilidade mais complexa que alicerca a alfabetizacdo, enfatizando como as
criangas desenvolvem a capacidade de entender e manipular fonemas individuais dentro das
palavras.

A fundamentacdo tedrica serd organizada de tal maneira que forneca uma
compreensdo completa e aprofundada da consciéncia fonoldgica, desde as operagdes mentais
fundamentais até os niveis mais avancados de processamento fonoldgico. Isso demonstrara a

importancia de cada nivel no processo de alfabetizagéo.
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2.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Como envolve a capacidade de perceber e manipular os sons que compdem as
palavras, a compreensdo fonoldgica é uma habilidade essencial para o processo de
alfabetizacdo. Essa habilidade é considerada um dos principais preditores de inicio para a
interpretacdo e a escrita e ¢ amplamente estudada nos campos da psicologia cognitiva e da
educacdo. Os individuos aprendem que as palavras podem ser divididas em unidades sonoras
menores, como fonemas e silabas, ao estender o processo fonologico. Segundo Scherer
(2020), isso facilita a interpretacdo do sistema alfabético, que é a apropriacdo entre sons e
letras e a unido direta entre a alfabetizacéo e a consciéncia fonoldgica.

A aquisicdo da consciéncia fonoldgica estd intrinsecamente relacionada ao
desenvolvimento de outras habilidades linguisticas, como escutar, falar, ler e escrever. E
fundamental considerar os meios pelos quais a aquisicdo dessas habilidades deve ser
promovida desde a infancia, enfatizando as atividades ludicas e direcionadas. Essas atividades
devem incentivar o reconhecimento de rimas e aliteracdes e a divisdo de palavras em
fonemas. Estudos mostram que criancas com uma consciéncia fonologica bem desenvolvida
apresentam melhores resultados na alfabetizacdo porque sdo capazes de lidar melhor com as
representacdes graficas dos processos linguisticos (Morais, 2015).

Os beneficios da aquisicdo da consciéncia fonolégica no processo da alfabetizagdo
também sdo destacados no contexto das politicas educacionais. Ensinar as criancas a ler e
avancar no nivel de conhecimento € um objetivo educacional importante, mas também uma
discussdo sobre cidadania. A capacidade de visualizar e extrair informacdes possibilita aos
individuos uma participagdo ativa na sociedade, permitindo-lhes o pleno exercicio de seus
direitos e o cumprimento de seus deveres. Assim, alfabetizar para a democracia significa
garantir que todos tenham acesso as ferramentas necessarias para compreender e interpretar o
mundo ao seu redor, reconhecer seu lugar nesse contexto e se fazer significar nele. A
consciéncia fonologica é uma dessas ferramentas essenciais (Morais, 2014).

Como resultado, o conhecimento fonolégico ndo deve ser apresentado de forma
superficial apenas como uma exigéncia técnica para a alfabetizacdo, mas deve ser adequado
para o aprendizado completo da crianca, permitindo a compreensdo técnica e sua aplicacdo
com criticidade. A alfabetizagdo eficaz, que integra a consciéncia fonologica, o principio
alfabético e o letramento, forma a base para uma educacédo inclusiva e democrética, na qual

toda crianga tem a oportunidade de aprender a ler e escrever com sucesso (Soares, 2020).



21

A escrita alfabética é um sistema notacional complexo que transcende a simples nogéo
de um “codigo” usado para transcrever a fala. Diferentemente de um cddigo, que pressupde a
substituicdo direta de um elemento por outro dentro de um sistema preestabelecido, a escrita
alfabética incorpora uma representacdo estruturada e intencional da linguagem falada,
capturando suas nuances fonéticas e fonoldgicas. Esse sistema exige que os falantes ndo so6
reconhecam as letras como representacGes graficas de sons, mas também compreendam como
essas letras interagem para formar palavras e estruturas maiores, refletindo significado e
funcdo sintatica.

De acordo com Morais (2015), a escrita alfabética desempenha um papel fundamental
na alfabetizacéo, pois permite a codificacdo de informacdes verbais de forma que possam ser
armazenadas, recuperadas e manipuladas. Assim, o0 ensino da escrita alfabética em contextos
educacionais deve abordar a natureza sistematica e relacional da escrita, de modo que os
aprendizes sejam guiados a entender as relagdes entre os sinais graficos e os sons da lingua,
bem como as regras e excegdes que regem essa relacdo. Isso envolve uma exploracéo
consciente e reflexiva das propriedades fonologicas da lingua, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades de decodificacdo e codificacdo eficazes.

A consciéncia fonoldgica é amplamente reconhecida como uma habilidade essencial
no desenvolvimento inicial da alfabetizacdo. Morais (2015) faz uma distingdo importante
entre ‘“consciéncia fonoldgica” e “consciéncia fonémica”. O autor argumenta que a
consciéncia fonoldgica é um conjunto de habilidades metafonoldgicas que incluem a
habilidade de operar conscientemente sobre segmentos fonémicos, sem necessariamente
verbaliza-los. Essa habilidade é mais ampla e inclui a sensibilidade a rimas, silabas e fonemas.
A consciéncia fonémica, por sua vez, é um subconjunto mais especifico da consciéncia
fonoldgica, focado em operacBes que envolvem fonemas, como isolar fonemas ou identificar
palavras que comegam com o mesmo fonema.

A distin¢do entre consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica tem implicacGes para
a alfabetizacdo. Esse entendimento sugere que o ensino da leitura e da escrita deve seguir uma
progressdo natural, comegando com atividades que desenvolvam uma sensibilidade geral aos
sons da fala e, gradualmente, introduzam tarefas que exijam manipula¢do fonémica detalhada.

Essa progressdo nas habilidades fonologicas implica que as estratégias de ensino
devem ser cuidadosamente planejadas para primeiro construir uma base sélida em habilidades

fonol6gicas mais amplas antes de se concentrar em habilidades fonémicas especificas. 1sso
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pode incluir a introdugdo de jogos que envolvem rimas e aliteracGes, seguidos por atividades
que requerem a identificacdo e a manipulacdo de fonemas individuais.

Além disso, entender a complexidade da consciéncia fonoldgica e sua relacdo com a
consciéncia fonémica permite uma avaliacdo mais precisa das capacidades fonoldgicas das
criancas. Isso facilita acGes educacionais mais direcionadas, que podem ser ajustadas para
atender as necessidades especificas de cada aluno no processo de alfabetizagéo. Por exemplo,
se uma crianca demonstra habilidade com rimas e silabas, mas tem dificuldades com a
manipulacdo de fonemas, ela pode se beneficiar de atividades que foquem na promoc¢édo da
consciéncia fonémica.

No entanto, conforme Morais (2015), estudos indicam que, apesar de sua importancia,
a consciéncia fonoldgica por si s6 ndo garante a competéncia leitora e escritora completa. O
autor observa que, embora algumas criancas demonstrem um excelente dominio das
habilidades relacionadas a consciéncia fonémica — mais especificamente ser capaz de
identificar palavras que compartilham o mesmo fonema inicial —, isso ndo necessariamente se
traduz em um entendimento completo do sistema de escrita alfabética. Ou seja, mesmo sendo
proficientes em certos aspectos da consciéncia fonoldgica, essas criancas ainda interpretam a
escrita a partir de uma perspectiva silabica.

Em termos préticos, isso significa que essas criangas ainda estdo na fase de entender a
escrita alfabética como uma representacdo de silabas e ndo de fonemas individuais. A
hipbtese silabica é uma etapa comum no desenvolvimento da escrita e se relaciona a uma fase
em que as criancas acreditam que cada simbolo escrito (ou letra) representa uma silaba falada,
em vez de um som Unico ou fonema. Por exemplo, ao escrever a palavra “casa”, uma crianga
na fase silabica pode escrever apenas “CA”, representando cada silaba com uma letra ou um
grupo de letras, sem reconhecer que cada som individual dentro da palavra pode e deve ser
representado graficamente.

Essa observacdo sugere que o desenvolvimento de habilidades fonémicas € uma parte
necessaria, mas nao suficiente, para a alfabetizacdo plena. Morais (2015) enfatiza a
importancia de ensinar explicitamente sobre a natureza alfabética do sistema de escrita, em
gue cada fonema — 0 menor componente sonoro da fala — tem um correspondente grafico. Isso
mostra a necessidade de um ensino que ndo apenas foque em habilidades fonologicas, mas
também em como essas habilidades se conectam com a leitura e a escrita no nivel mais
granular dos fonemas e sua correspondéncia com letras ou grupos de letras, o que é essencial

para superar a concepc¢ao silabica e alcancar uma verdadeira compreensao alfabética.
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Em outras palavras, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica deve, portanto, ser
integrado a uma abordagem pedagdgica que considere a escrita como um sistema notacional
complexo, que reflete ndo apenas a estrutura fonémica da fala, mas também suas
caracteristicas morfologicas e sintaticas.

A importéncia da consciéncia fonoldgica transcende os aspectos técnicos da leitura,
sendo um forte preditor do sucesso na leitura e na escrita em fases posteriores da vida
académica dos alunos. Pesquisas indicam que habilidades fonoldgicas desenvolvidas no inicio
da Educacdo Basica sdo determinantes para 0 sucesso continuo no aprendizado de novas
palavras e na fluéncia de leitura.

Por exemplo, trabalhos de autores como Linnea Carlson Ehri (1995) e outros
especialistas em psicolinguistica e educacdo tém consistentemente mostrado que o
desenvolvimento precoce de habilidades fonoldgicas é fundamental para o sucesso futuro em
leitura. Essas habilidades incluem a capacidade de identificar e manipular unidades sonoras
menores em palavras faladas, que sdo fundamentais para o processo de decodificagdo e
essenciais para a leitura fluente.

Ehri (1995), em seus estudos sobre o desenvolvimento da leitura, argumenta que o
reconhecimento das letras e a consciéncia fonoldgica sdo a base para a formacdo de ligagdes
entre os sons da fala e sua correspondente representacéo escrita, um processo que ela descreve
como “principio alfabético” (Ehri, 1995). Essa teoria sugere que, ao adquirir a habilidade de
decompor palavras faladas em seus sons componentes e entender como esses Sons se
conectam com as letras, as criancas desenvolvem uma base sélida para aprender a ler e a
escrever palavras novas com mais facilidade.

Soares (2020) destaca a importdncia da consciéncia fonoldgica para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, que envolve a capacidade de identificar, isolar e
manipular sons individuais na fala, segmentar e perceber o tamanho das palavras, levando a
apropriacdo progressiva do conceito de escrita pelas criangcas mesmo antes de sua entrada
formal na escola. A autora salienta que a consciéncia fonoldgica é composta por diferentes
niveis. O primeiro é a consciéncia lexical, que se traduz na capacidade de compreender que a
palavra é formada por uma cadeia sonora e que pode ter segmentos iguais por meio das
aliteracdes e rimas. O segundo é a consciéncia silabica, a capacidade de manipular as silabas
para formar novas palavras. E o Gltimo € a consciéncia fonémica, que diz respeito a
capacidade de manipular e identificar as menores unidades da lingua, os fonemas. Esse

conjunto de habilidades é fundamental para que a crianga se aproprie do principio alfabético.
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Esses conhecimentos devem ser ensinados de maneira sistematizada pelo professor
alfabetizador, pois fornecem a base necessaria para a apropriacdo da consciéncia fonoldgica e
sdo fundamentais para o éxito da alfabetizacgéo.

Além disso, Soares (2020) argumenta que a alfabetizacdo deve ser integrada ao
letramento, enfatizando que as habilidades de ler e escrever adquirem significado completo
quando inseridas no uso funcional da linguagem no cotidiano. A estudiosa apresenta a
definicdo dos termos alfabetizar e letrar da seguinte maneira: alfabetizar consiste em situar no
texto a aprendizagem do sistema alfabético, do qual os alunos precisam se apropriar para se
tornarem capazes de ler e escrever; letrar envolve o desenvolvimento de habilidades de
leitura, interpretacéo e producéo de textos.

Ainda de acordo com a autora, o ensino da consciéncia fonologica deve ser
acompanhado de préaticas pedagogicas que conectem essas habilidades técnicas ao contexto
vivencial das criangas, respeitando suas realidades culturais e sociais. Isso ndo apenas
enriquece o processo de aprendizagem, mas também garante que a educacdo seja mais
relevante e significativa para os alunos, ajudando-os a aplicar suas novas habilidades de
leitura e escrita de maneiras praticas e contextualizadas.

Nesse sentido, Soares (2020) explica que o letramento traz uma conceitualizagédo
muito diversificada e o termo passa a ser conhecido de forma pluralizada, pois ha muitas
formas de usar a escrita e sdo diversos os contextos nos quais os letramentos, ou multiplos
letramentos, sdo vivenciados, tais como familia, escola, midias digitais e uma infinidade de
outros espacgos, sendo que cada um tem suas caracteristicas de uso social. Suas maultiplas
formas de definicdo devem se harmonizar para que ele possa ser desenvolvido, principalmente
no contexto escolar, tendo em vista 0 processo de ensino e aprendizagem das habilidades de
leitura, escrita e producdo de texto na modalidade escrita e multimodal (textos escritos com
recursos de outras expressdes, como imagens, graficos etc.). Partindo do principio da
significacdo de alfabetizacdo e letramento, cabe ao professor alfabetizador utilizar sempre o
texto como ponto de partida para desenvolver as habilidades de letramento, ou seja,
considerando o uso social da escrita. A alfabetizacdo deve, igualmente, ser conduzida a partir
do texto, uma vez que é por meio dos diversos contextos sociais que ele é utilizado para
promover a interacdo. O texto permeia toda a vida social e, sob essa perspectiva, é
fundamental aprender com ele.

Silvestri (2014) aborda a complexidade da aquisicdo da linguagem, destacando a

interacdo entre fatores bioldgicos e sociais que moldam o desenvolvimento linguistico das
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criancas. Dessa forma, ela destaca a importancia das interagcdes sociais e de um ambiente
educacional enriquecido, elementos fundamentais para o fortalecimento das habilidades
metalinguisticas necessarias para a alfabetizacdo. Esse enfoque ressalta que tanto as
predisposicdes biologicas quanto as exposicBes a ambientes ricos em linguagem séo
importantes para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica porque essa é uma habilidade
metalinguistica que permite as criancas refletirem sobre a oralidade e analisarem a linguagem
de forma mais abstrata e consciente.

E importante salientar que, para casos de discentes alfabetizados e com a consciéncia
fonoldgica desenvolvida que, ainda assim, apresentam dificuldade para evoluir na
competéncia leitora, faz-se necessario avaliar e promover uma abordagem de ensino que
propicie condi¢des para a aquisicdo tardia da linguagem, fornecendo mais recursos
linguisticos para que a competéncia leitora seja alcancada. Segundo Silvestri (2014, p. 233),
“[...] considera-se aquisicdo tardia aquela que ocorre depois dos primeiros 5 anos de vida. E
provavel que os processos psicoldgicos que correspondem a essas aprendizagens sejam
diferentes”. Sendo assim, a crianga a partir dos 5 anos de idade de posse da linguagem
priméria ja é capaz de usar seu conhecimento de linguagem para se apropriar de outros com
estruturas mais complexas. Embora a aprendizagem tardia ndo seja obrigatdria e esteja
relacionada a ensinos formais ou informais, ela também pode ocorrer em idades mais

avancadas ou ndo ser adquirida absolutamente.

2.1.1 Consciéncia Fonoldgica: Operac6es Mentais e Processamento Fonoldgico

Um objetivo principal da consciéncia fonoldgica é aumentar a linguagem e fixar a
leitura e a escrita, pois envolve uma variedade de operacGes mentais complexas e sofisticadas.
O processamento fonoldgico, um conjunto de capacidades cognitivas que permite que as
pessoas percebam, diferenciem, segmentem e manipulem os sons da fala, esta intrinsecamente
relacionado a essas operagcdes mentais. A evolucdo dessas opera¢Ges ndo ocorre como um
processo linear, mas como uma sequéncia de fases separadas. Isso reflete a crescente
sofisticacdo cognitiva das criancas em relacdo a atencdo que elas prestam a linguagem falada
e escrita (Silvestri, 2014).

A alfabetizacdo depende do processamento fonologico, pois as criangcas aprendem a
diferenciar silabas, rimas e fonemas de palavras faladas, compostas por unidades sonoras

menores. Essa ideia é fundamental para a futura associacdo desses sons as letras e aos
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grafemas a fim de entender o sistema alfabético que orienta a escrita. O desenvolvimento
dessas habilidades comega muito antes da instrucdo formal da alfabetizac&o e é influenciado
pelas interacfes linguisticas que a crianga presencia em seu ambiente desde a primeira
infancia (Ehri, 1995).

As capacidades de dividir palavras em suas partes constitutivas, distinguir sons
semelhantes e diferentes e usar esses sons para criar novas palavras ou modificar palavras ja
existentes sdo exemplos de operacfes mentais relacionadas a consciéncia fonoldgica. Essas
operacdes incluem processos automaticos e controlados que exigem atencdo consciente e
esforgo cognitivo. Por exemplo, a tarefa de dividir uma palavra em fonemas exige que a
crianga separe a sequéncia continua do som em unidades separadas, um processo que exige
consciéncia linguistica apurada, bem como habilidades de reflexdo e monitoramento (Morais,
2014).

Além disso, a capacidade de criar representacGes mentais dos sons da fala e a maneira
como esses sons podem ser recuperados e alterados na memoria estdo ligadas a consciéncia
fonoldgica. As representacdes fonoldgicas precisas sdo essenciais para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, pois permitem que as criancas associem 0s sons aos simbolos graficos
precisos e consistentes do alfabeto. Varios elementos afetam a qualidade dessas
representacdes. Isso inclui a instrucdo formal em leitura e escrita, a exposicao a lingua escrita
e a variedade de interagdes linguisticas que a crian¢a vivencia (Soares, 2020).

A evolucdo das funcBes mentais associadas a consciéncia fonologica é um processo
gradual que ocorre através de fases distintas. As criancas primeiro descobrem rimas e
aliteracbes em palavras e frases e desenvolvem um interesse generalizado pelos sons. Elas
podem reconhecer e lidar com unidades sonoras tdo pequenas quanto fonemas e silabas a
medida que aprofundam sua consciéncia fonoldgica. Essa progressdo mostra a sofisticacao
cognitiva das criancas; 0 som passa de um processo mais global para um mais especifico e
detalhado (Alves, 2020).

Como resultado, as operacdes mentais relacionadas a consciéncia fonoldgica séo
essenciais para a leitura e a escrita, visto que permitem que as criangas compreendam e usem
a estrutura fonoldgica da linguagem para soletrar e decodificar palavras. Sem essas
habilidades, a alfabetizagdo seria extremamente desafiadora. I1sso se deve ao fato de que as
criancas teriam dificuldade ndo apenas para aprender o alfabeto, mas também para integrar

essa aprendizagem a leitura e a escrita. Portanto, é imperativo que o ensino inclua atividades
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que estimulem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, preparando as criangas para a
alfabetizacéo efetiva (Silvestri, 2014).

Além disso, é importante entender que o desenvolvimento da consciéncia fonologica
ndo é uniforme em todo o mundo e pode variar significativamente de crianca para crianca,
dependendo de varios fatores, como o contexto linguistico, as oportunidades de aprendizado e
as caracteristicas cognitivas da crianca. De acordo com alguns estudos, quando as crian¢as Sao
criadas em ambientes em que a lingua é usada de forma diversificada e rica em interacGes
verbais, elas (as criancas) desenvolvem uma consciéncia fonoldgica mais agucada e precoce.
Por outro lado, criancas com menos exposicdo a linguagem ou com problemas com 0s
processos fonoldgicos podem precisar de mais apoio para desenvolver essas habilidades (Ehri,
1995).

A fluéncia da leitura também é influenciada pelo processamento fonoldgico e pelas
operacOes mentais relacionadas a consciéncia fonoldgica. Criangas geralmente se tornam
leitoras mais fluentes quando tém fortes habilidades fonoldgicas desenvolvidas e podem
decodificar palavras rapidamente e com precisdo. A fluéncia, por outro lado, é essencial para
a compreensao da leitura porque permite que os leitores se concentrem no significado do
texto, em vez de dedicarem mais esfor¢o cognitivo & decodificacdo de palavras individuais
(Morais, 2014).

Assim, a consciéncia fonolGgica e as operagdes mentais relacionadas sdo reconhecidas
como elementos essenciais da alfabetizacdo e da linguagem. Para garantir que todas as
criancas tenham a oportunidade de se tornarem leitoras e escritoras proficientes, é
fundamental promover o desenvolvimento dessas habilidades desde o inicio, usando
atividades pedagogicas direcionadas e interagdes linguisticas ricas. O desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e, consequentemente, 0 sucesso na alfabetizacdo sdo facilitados pelo

ensino direcionado, que desempenha um papel fundamental nesse processo (Soares, 2020).

2.2 ESTRUTURACAO FONOLOGICA DA LINGUAGEM ORAL

Um dos pilares fundamentais da aquisicdo da linguagem é a organizagdo fonoldgica da
linguagem oral, que é um processo basico no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Nesse processo, 0s sons da fala sdo combinados em estruturas que a crianca pode
reconhecer, manipular e usar para criar palavras e frases. A linguagem oral é naturalmente

continua e fluida, sem pausas perceptiveis entre 0s sons que compdem as palavras. Assim, a
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capacidade de segmentar o fluxo sonoro em partes menores, como silabas e fonemas, é uma
habilidade essencial que deve ser desenvolvida desde os primeiros anos de vida para facilitar
0 acesso a linguagem escrita.

Ao aprender a linguagem, as criangas descobrem que a fala é composta de unidades
sonoras menores que sdo cuidadosamente combinadas para formar palavras. Esse conceito é
conhecido como “consciéncia fonoldgica”, que envolve principalmente a habilidade de dividir
palavras em partes menores, como silabas e fonemas. A medida que essas habilidades se
desenvolvem, as criancas comecam a reconhecer os fonemas, os sons individuais que
constituem as palavras. Portanto, a segmentacdo da fala € uma habilidade que deve ser
ensinada e desenvolvida, pois é diferente da linguagem escrita, na qual as palavras sdo
separadas por espacos visiveis (Alves, 2020).

Essa habilidade de segmentacdo € fundamental porque a escrita alfabética depende da
correspondéncia entre os sons da fala e as letras, ou grafemas, que os representam. Para que a
crianga consiga escrever uma palavra, precisa ser capaz de segmentar a palavra em seus
fonemas constituintes e mapear esses fonemas para os grafemas correspondentes. No entanto,
a capacidade de segmentar a fala em unidades menores ndo ocorre naturalmente; ela depende
de um ambiente educacional que apoie o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Programas de intervengdo que se concentram na melhoria dessas habilidades tém mostrado
melhorias na alfabetizacdo, evidenciando que a segmentacdo fonoldgica € um componente
essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita (Leite, 2021).

Além disso, a manipulacdo fonémica, ou seja, a habilidade de brincar com os sons das
palavras removendo, acrescentando ou substituindo fonemas, € uma competéncia fundamental
para 0 dominio da estrutura das palavras faladas. Essa habilidade requer uma consciéncia
fonol6gica mais avancada e pode ser estimulada por meio de atividades ludicas que envolvam
a fonética. Ao desenvolver essa capacidade, as criancas aprendem a aplicar as regras da
correspondéncia fonema-grafema, que séo essenciais para a escrita (Scherer; Pinheiro, 2022).

A organizagdo fonologica ndo se limita a identificagdo e manipulagdo de unidades
sonoras. Ela também envolve o conhecimento das regras linguisticas especificas que regem
como esses sons podem ser combinados. Por exemplo, diferentes idiomas possuem regras
sobre quais sons podem aparecer no inicio ou no final de uma palavra e quais combinac6es de
sons sdo permitidas. Esse conhecimento, conhecido como fonotatica — estudo da distribuigao
dos fonemas num sistema linguistico —, é fundamental para a leitura e a escrita. Portanto, além

de aprender a segmentar e manipular os sons, as criangas também devem aprender e
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internalizar as regras que governam essas operacdes em sua lingua materna. A exposi¢do
continua a lingua e uma instrucdo clara sobre as regras fonol6gicas sdo essenciais para 0
desenvolvimento dessas habilidades (Gomes, 2021).

Pesquisas mostram que a organizacdo fonologica da linguagem oral é dindmica e se
desenvolve ao longo do tempo, sendo influenciada por diversos fatores, como a qualidade da
educacdo, a exposicdo a linguagem escrita e as caracteristicas individuais da crianca.
Participar de atividades que envolvem rimas, aliteracfes e jogos de palavras ajuda as criancas
a desenvolverem uma consciéncia fonoldgica mais apurada, facilitando a aquisicdo da leitura
e da escrita. No entanto, a falta de estimulos adequados pode dificultar a segmentacdo e
compreensdo dos sons da fala, comprometendo a aprendizagem da escrita (Santos; Guaresi,
2024).

2.2.1 Segmentacdo em Unidades Menores

A fragmentacdo em unidades menores € um processo fundamental para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e essencial para uma alfabetizacdo eficaz. Essa
habilidade estd intimamente ligada a capacidade de dividir o som da linguagem em suas
partes menores, como palavras, silabas e fonemas. E imprescindivel que as criancas adquiram
a habilidade de segmentar a linguagem oral de forma discreta quando comegam a aprender a
ler e a escrever. Esse processo de fragmentacdo auxilia as criancas a compreenderem que,
embora o som seja fluido e continuo, ele € composto de partes que podem ser separadas e
manipuladas. A compreensdo da leitura e da escrita é construida com base nessa habilidade
(Marques, 2024).

A medida que a crianca aprende a identificar quais letras e grupos de letras
representam sons especificos da linguagem, a segmentacdo em unidades menores facilita o
reconhecimento e a formacdo das palavras escritas. A crianca pode dividir as palavras em
silabas ou fonemas quando possui as habilidades necessarias para tal. Quando isso ocorre, ela
consegue articular esses segmentos com as representacdes graficas correspondentes, o que é
primordial para decifrar a linguagem escrita. Portanto, desenvolver essa habilidade de
segmentacdo é um passo considerado importante para aprender a ler e a escrever. Além disso,
pesquisas indicam que a capacidade de segmentar fonemas esta diretamente relacionada ao
sucesso na alfabetizagéo, pois permite que as criangas compreendam melhor a relagdo entre a

fala e a escrita (Silva; Santos, 2023).
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O objetivo da prética de segmentagdo é corrigir erros fonoldgicos que as criangas
podem cometer durante o processo de aprendizagem. Ao aprender a dividir as palavras em
Seus componentes sonoros, as criangas conseguem visualizar melhor os sons que compdem a
linguagem. Isso as ajuda a serem mais precisas e a corrigirem erros comuns de leitura e
escrita. O desenvolvimento de habilidades linguisticas avancadas depende desse processo de
segmentacdo. Alem disso, a aprendizagem em turmas pequenas pode ser uma forma eficaz de
ensinar leitura e escrita para criancas que enfrentam dificuldades de aprendizado,
especialmente aquelas cujas lacunas educativas foram agravadas pela pandemia de Covid-19
(Kuss; Salete; Henriques, 2023).

A fragmentacdo ndo é apenas essencial para a alfabetizacdo inicial, mas também
desempenha um papel de preparar o estudante para evoluir no desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita a longo prazo. Ao dividir 0 som em partes menores, essa
técnica ajuda as criancas a lidarem mais facilmente com textos complexos. Essa habilidade é
especialmente atil ao introduzir novas palavras ou palavras desconhecidas, uma vez que
permite que as criancas apliquem as regras fonologicas que aprenderam para decodificar essas
palavras. Assim, a fragmentacdo em pequenas partes ndo so contribui para a alfabetizacdo
inicial, mas também ajuda a construir e fortalecer habilidades de leitura e escrita ao longo do
tempo (Carreira, 2021).

De acordo com a pesquisa, 0s métodos de ensino utilizados podem impactar
significativamente o desenvolvimento dessas habilidades. Métodos que enfatizam o
fortalecimento das associacdes fonéticas e padrdes de palavras geralmente ajudam a melhorar
as habilidades de leitura e escrita. Isso ocorre porque esses métodos se concentram em ensinar
as criancas a reconhecer e a manipular os sons da linguagem, o que leva ao desenvolvimento
de habilidades de decodificacdo mais robustas. Por outro lado, o uso de técnicas que nao
enfatizam a segmentacdo sonora pode resultar em uma capacidade de leitura ineficiente, o que
pode prejudicar o desenvolvimento da compreenséo da leitura (Oliveira; Cova, 2020).

O uso de oficinas para trabalhar a consciéncia fonoldgica, que incluem atividades de
fragmentacdo, tem demonstrado melhorar significativamente a leitura e a escrita. Essas
oficinas oferecem as criangas a oportunidade de praticar a fragmentagdo em um ambiente
estruturado e supervisionado, o que facilita o aprendizado. Além disso, as oficinas permitem
que os educadores identifiquem rapidamente quaisquer dificuldades que as criangas possam
enfrentar com a fragmentacéo e utilizem técnicas diferenciadas para resolver esses problemas.

Isso destaca a importdncia de incluir atividades de fragmentacdo no curriculo de
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alfabetizacéo, especialmente para criangas que enfrentam desafios no desenvolvimento dessas
habilidades (Bagetti; Rodovalho, 2023).

2.2.2 Manipulacéo das unidades: silabas e palavras

Ao permitir que as criancas alterem, adicionem ou removam segmentos de palavras, a
habilidade de manipular essas unidades envolve operacGes cognitivas que refletem uma
compreensdo profunda da estrutura fonoldgica da linguagem. Por exemplo, o manuseio de
silabas requer que o cérebro tenha a capacidade de distinguir e separar as silabas dentro de
uma palavra. Isso possibilita agdes como trocar, omitir ou adicionar silabas em diferentes
posicBes dentro da palavra. Por meio dessa habilidade, as criancas podem compreender a
natureza fragmentada do som e da letra, o que é essencial para o desenvolvimento da leitura e
da escrita (Formoso, 2023).

Quando uma crianca consegue manipular todas as silabas de uma palavra, demonstra
um avanco na capacidade de compreender a estrutura interna das palavras, indicando o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas mais complexas. Por exemplo, a habilidade de
criar novas palavras ao combinar ou omitir silabas e posteriormente usar 0 novo termo é um
sinal de que a crianga estd desenvolvendo uma solida consciéncia fonoldgica. Esse tipo de
manipulacdo é essencial para a alfabetizacdo e para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas mais amplas, como a capacidade de identificar e criar rimas, além de contribuir
para a aprendizagem de novas palavras e para a expansdo do vocabulario (Oliveira; Santos;
Conceicdo, 2023).

No entanto, 0 manuseio de palavras envolve uma variedade de atividades. E necessario
qgue a crianga reconheca as palavras tanto como unidades inteiras quanto como partes
menores, como silabas ou fonemas, além de ser capaz de dividir essas palavras em partes e
manipula-las. Isso inclui, por exemplo, a capacidade de criar novas palavras ao combinar
diferentes sons ou silabas, modificar o tempo verbal de uma palavra ou alterar seu significado.
Essas habilidades séo cruciais para a leitura e a escrita, pois ajudam as criangas a entenderem
a relacdo entre a linguagem falada e o texto escrito, bem como a variedade de significados que
as palavras podem transmitir (Marquez et al., 2020).

Além disso, a capacidade de manipular palavras e frases esta diretamente relacionada
ao desenvolvimento de outras habilidades linguisticas, como a compreensdo gramatical e a

sintaxe. As criangas comegam a entender como as partes de uma palavra se relacionam com a



32

estrutura gramatical da lingua ao uséa-las para construir frases e textos. A leitura e a escrita
dependem dessa compreensdo porque esta permite que as criangas reconhegam e transcrevam
palavras de forma fluente; também possibilita que erros sejam identificados e que textos
complexos sejam compreendidos (Queiros, 2019).

A interacdo entre unidades fonoldgicas e a literatura é um aspecto intrinseco ao
aprendizado. Isso inclui ndo apenas a decodificacdo de palavras, mas também a recepcdo e
criagdo de narrativas escritas em contextos sociais. O desenvolvimento da alfabetizacdo é
favorecido pela habilidade de manipular palavras e frases, ja que permite que as criancas
participem de atividades sociais como a leitura e a escrita. Ao dividir essas unidades, as
criangas adquirem uma compreensdo mais profunda da linguagem escrita e de como ela é
utilizada nas interacGes cotidianas, o que € fundamental para aumentar o nimero de leitores e
escritores competentes (Scherer, 2020).

Por fim, 0 manuseio de unidades fonoldgicas é uma parte importante no tratamento de
problemas de leitura e de escrita. Dificuldades em manipular silabas e palavras podem indicar
um desenvolvimento fonoldgico inadequado. Como resultado, intervencbes pedagdgicas que
focam no desenvolvimento dessas habilidades podem ser extremamente Uteis para ajudar as
criangas a superarem suas dificuldades e progredirem na alfabetizacao. Atividades ludicas que
envolvem o manuseio de palavras e silabas, como quebra-cabecas de palavras, jogos de rimas
e atividades de segmentacdo fonoldgica, sdo exemplos de praticas eficazes nesse sentido
(Morais, 2015).

2.3 OS NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

E necessario ndo apenas respeitar as convencdes fonéticas de forma adequada, mas
também entender os diferentes niveis de consciéncia fonoldgica e como eles afetam a leitura
para formar leitores competentes. A consciéncia lexical, a consciéncia silabica, a consciéncia
intrassilabica e a consciéncia fonémica sé@o exemplos de niveis de consciéncia fonologica.
Cada nivel corresponde a um estagio especifico na habilidade de processar os sons da fala. A
consciéncia lexical é a capacidade de entender as palavras como unidades distintas, enquanto
a consciéncia silabica compreende que as palavras sdo formadas por uma sequéncia de sons
especificos que pode aparecer em palavras distintas, e a consciéncia intrassilabica envolve a

identificacdo de partes menores dentro das silabas. A consciéncia fonémica, por sua vez, € o
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nivel mais avangado de consciéncia, relacionado a habilidade de reconhecer e manipular
fonemas individuais (Morais, 2015).

A consciéncia fonologica pode ser dividida em varios estagios, que variam em nivel de
dificuldade e sdo adquiridos em uma sequéncia que geralmente segue um padrdo de
desenvolvimento natural. A compreensdo desses niveis é necessaria para educadores e
pesquisadores, pois fornece informagdes sobre como o ensino pode ser adaptado para levar
em consideracdo as necessidades especificas de cada crianca durante o processo de
alfabetizacdo (Lima, 2023).

A consciéncia do vocabulo é o primeiro nivel de consciéncia fonoldgica, que envolve
a capacidade de identificar como uma frase pode ser dividida em palavras individuais. Essa
habilidade inicial é importante porque permite que a crianca descubra que a corrente continua
da fala pode ser dividida em unidades menores e distintas. A realizacdo de atividades que
incluem o reconhecimento de palavras em frases ou a segmentacéo de sentencas em palavras
é frequentemente responsavel pela promocéo da consciéncia do vocabulo. Segundo Monteiro
e Viana (2022), essa etapa béasica serve como um fundamento para a aquisicdo de niveis
fonoldgicos superiores.

A consciéncia da silaba é o proximo nivel, que descreve como as silabas se encaixam e
se movem dentro das palavras. Como as silabas séo as unidades fonoldgicas mais visiveis e
faceis de entender para as criancas, a habilidade de segmentar palavras em silabas e combinar
silabas para criar novas palavras € um nivel essencial da consciéncia fonoldgica. Atividades
ludicas como brincadeiras de rimas e jogos de palavras, que enfatizam as estruturas silabicas
das palavras, frequentemente ajudam a desenvolver a consciéncia da silaba. Esse
desenvolvimento facilita o caminho para a alfabetizagdo formal, em que a correspondéncia
entre sons e grafemas comeca a ser ensinada (Guimaraes, 2023).

A consciéncia intrassilabica, que inclui a capacidade de reconhecer e manipular
pequenas partes das silabas, como rimas e ataques, € outro nivel significativo. Em
comparacdo com a simples segmentacdo de palavras em silabas, este nivel de consciéncia
fonoldgica € mais complicado porque as criangas precisam identificar e manipular os
elementos fonolégicos menores e mais abstratos dentro das silabas. O desenvolvimento da
consciéncia intrassilabica é essencial para entender as interacfes entre sons e letras. 1sso é
especialmente importante quando se trata do aprendizado das regras ortograficas e das

excecOes na lingua escrita. A capacidade de reconhecer padrdes fonoldgicos e ortogréaficos
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esta intimamente ligada a este nivel de consciéncia fonolégica, que é essencial para 0 sucesso
da leitura (Vieira; Assis, 2023).

2.3.1 Consciéncia da Palavra

A consciéncia da palavra inclui a capacidade de entender que as palavras séo distintas
em significado na fala e que podem ser diferenciadas em uma expressdo ou um discurso. Essa
habilidade é importante porque serve como base para a criacdo de formas mais complexas de
consciéncia fonoldgica, como a consciéncia do fonema e da silaba. Para comecar a adquirir a
linguagem, as criancas percebem a fala primeiro como um fluxo continuo de sons sem
distincdo entre palavras. No entanto, a medida que suas habilidades linguisticas se
desenvolvem, as criancas comegcam a reconhecer as palavras como unidades discretas. Esse
processo € facilitado pela interacdo com adultos e pelo ambiente alfabetizador ao qual estéo
expostas (Silva; Barreto, 2021).

Segundo Soares (2022), a consciéncia lexical refere-se a capacidade da crianga de
compreender que a palavra € uma sequéncia sonora representada por uma sequéncia de letras,
sendo possivel identificar que segmentos de palavras podem ser iguais no inicio (aliteragdo)
ou no final (rimas). Além disso, envolve superar o realismo nominal, reconhecendo que o
tamanho do significante ndo corresponde ao tamanho do significado. Soares (2022) também
ressalta que, como as palavras ndo sdo segmentadas durante o fluxo da fala, a compreenséo
dessa etapa sO se torna evidente para a crianca no processo de alfabetizacdo, uma vez que a
individualizagdo das palavras ocorre principalmente na escrita.

As criangas aprendem a segmentar a fala em palavras porque percebem que cada
vocabulo tem um significado diferente e pode ser manipulado para criar novas frases ou
modificar o sentido de uma sentenca. Isso é particularmente importante durante a fase inicial
da alfabetizacdo, quando as criangas comecam a entender como a escrita € uma representacao
gréfica da fala. Como resultado, a consciéncia de vocabulo é uma habilidade metalinguistica
que envolve reflexdo sobre a estrutura da linguagem e é necessaria para a aquisic¢do da leitura
e da escrita. As criangas comecam a entender como a linguagem pode ser analisada e
manipulada quando conseguem distinguir palavras especificas de uma frase, ou seja, ja se
encontram no processo de aquisicdo da escrita, 0 que € uma habilidade essencial para o

desenvolvimento da alfabetizacdo (Hachimoto, 2024).
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Diversos fatores influenciam a ampliagdo da consciéncia da palavra, como a exposi¢éo
a linguagem oral, a prética de leitura em voz alta e as intera¢cdes sociais. Por exemplo,
criancas que sdo frequentemente expostas a leitura de histérias em voz alta tendem a
desenvolver a consciéncia da palavra mais cedo porque sdo incentivadas a prestar atencéo as
palavras individuais e ao significado que cada uma carrega. Além disso, para que as criangas
possam desenvolver uma base sélida, os educadores e os pais devem estar cientes da
importancia de estimular o significado das palavras desde a infancia para a alfabetizacédo
(Silva, 2022).

2.3.2 Consciéncia da Silaba

A capacidade de entender que as palavras podem ser fragmentadas em unidades
menores e manipuladas, o que facilita a assimilagdo da leitura e escrita, € 0 que torna a
consciéncia da silaba mais valiosa. Segundo Scherer (2020), as silabas indicam o ponto de
origem da consciéncia fonologica, pois sdo unidades fonoldgicas maiores e mais visiveis do
que os fonemas.

De forma geral, as criancas comegam a desenvolver a consciéncia das silabas
reconhecendo-as em palavras faladas. As atividades ludicas e interativas, como “bater palmas
para cada silaba”, permitem que as criancas batam palmas para cada silaba de uma palavra.
Isso ajuda a facilitar esse processo. Essa técnica pode ser desafiadora para 0s jovens ao
tentarem entender o ndmero de silabas de uma palavra, mas ajuda a desenvolver o
entendimento da estrutura silabica da linguagem. Estudos tém demonstrado que a capacidade
de segmentar palavras em silabas € um previsor de sucesso na alfabetizacdo, pois as criangas
gue desenvolvem essa habilidade sdo mais capazes de reconhecer o principio alfabético e
fazer a correspondéncia entre sons e letras (Morais, 2015).

Alem disso, a consciéncia da silaba ndo se limita apenas a dividir palavras em
unidades menores. Ela também inclui a precisdo com que essas unidades séo identificadas,
bem como a capacidade de adicionar, retirar ou modificar silabas nas palavras. Por exemplo,
se vocé pedir a uma crianga que diga a palavra “banana” sem a primeira silaba, vocé espera
que ela diga “nana”. Esse exemplo de manipulacdo sildbica mostra uma consciéncia
fonologica mais avancada e € um sinal de que as criancas estdo aprendendo mais sobre a
estrutura fonoldgica da linguagem. A capacidade de pronunciar corretamente as silabas é

fundamental para a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita porque permite que as
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criangas entendam o funcionamento do sistema e melhorem a assimila¢do fonoldgica (Soares,
2020).

A consciéncia da silaba também desempenha um papel importante na transicdo da
oralidade para a escrita. Ao aprenderem a escrever, as criangas muitas vezes comegcam a
representar as palavras por meio de silabas antes mesmo de dominar a correspondéncia entre
letras e fonemas. Isso é evidente em seus primeiros esforcos de escrita, quando podem usar
uma letra para representar uma silaba inteira, como “B” para “bola”. Essa fase inicial de
escrita silabica é um marco importante no desenvolvimento da alfabetizacdo, pois demonstra
que a crianga estd comecando a entender que as palavras faladas podem ser representadas
graficamente. A partir dessa compreensao, a crianca gradualmente progride para uma escrita
mais sofisticada, comecando a representar cada fonema com uma letra ou um grupo de letras
(Morais, 2014).

2.3.3 Consciéncia Intrassilabica

Um nivel mais complexo de consciéncia fonoldgica é representado por essa
habilidade, que é fundamental para o entendimento e o desenvolvimento precisos da lingua
escrita. Desenvolver a consciéncia intrassilabica é fundamental para o aprendizado da leitura e
da escrita, pois permite que os alunos separem e manipulem as unidades sonoras mais
complexas dentro das palavras.

A capacidade de distinguir e analisar os componentes internos das silabas, incluindo
estruturas e fonemas, é conhecida como consciéncia intrassilabica. A identificacdo dos
fonemas iniciais das silabas e dos fonemas finais das rimas é uma parte importante dessa
habilidade. A identificacdo desses segmentos menores dentro das silabas ajuda a ampliar a
compreensdo e a escrita porque facilita a correspondéncia entre os sons e 0s simbolos
gréaficos, que sdo necessarios para o processo de decodificacdo e codificacdo da linguagem
escrita. Atividades que ajudam as criangas a reconhecerem e manipularem as silabas ajudam a
expandir a consciéncia intrassildbica. A capacidade das criancas de reconhecerem e
analisarem pequenas partes das silabas mostra uma compreensdo mais profunda da estrutura
da linguagem. As criangas podem segmentar palavras com mais precisdo com esse tipo de
consciéncia, o que facilita a fixagdo de padrbes fonoldgicos e regras ortograficas complexas
(Gregorio, 2024).
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Além disso, Dias (2022) afirma que a consciéncia intrassilabica ajuda as criancas a
corrigirem erros ortograficos em silabas complexas, fornecendo uma base para a identificacéo
de erros e o aprimoramento das habilidades de escrita. O desenvolvimento de habilidades
fonologicas mais amplas esta relacionado ao alcance da consciéncia intrassilabica. Como as
criangas sdo capazes de lidar com diferentes padrdes fonoldgicos, criancas que dominam a
consciéncia intrassilabica geralmente tém melhores habilidades de leitura e escrita. Por
exemplo, observar como 0s ataques e rimas podem ser rearranjados internamente nas silabas
ajuda as criancas a criarem novas palavras e gerenciarem melhor as regras ortograficas. A
participacdo nessa atividade € base para o desenvolvimento da competéncia na leitura e na
escrita, na medida em que permite que as criancas identifiguem e criem palavras de forma
mais rapida e precisa (Oliveira; Guaresi; Viali, 2020).

A importancia da consciéncia intrassilabica é evidente em estudos que mostram como
a percepcdo detalhada das estruturas internas das silabas influencia a aprendizagem da leitura
e da escrita. Criancas que tém uma boa compreensdo da consciéncia intrassilabica tendem a
ter um desempenho melhor em tarefas relacionadas a leitura e a escrita porque sdo capazes de
segmentar e manipular as silabas de maneira mais eficaz. Isso se traduz em uma maior
capacidade de reconhecer palavras rapidamente, entender padrdes ortogréficos e aplicar regras
fonoldgicas de forma consistente (Passos, 2022).

Além disso, o desenvolvimento da consciéncia intrassilabica pode ser promovido
através de atividades pedagogicas especificas que envolvem a manipulacdo de silabas e
fonemas. Atividades como jogos de rimas, exercicios de segmentacdo de silabas e tarefas de
construcdo de palavras sdo eficazes para fortalecer a consciéncia intrassilabica. Essas
atividades permitem que as criangas pratiquem o reconhecimento e a manipulagdo de partes
menores dentro das silabas, facilitando a aquisicdo de habilidades fonoldgicas avancgadas
(Passos, 2022).

2.3.4 Consciéncia Fonémica

A consciéncia fonémica é uma habilidade critica no desenvolvimento da leitura e da
escrita e envolve a capacidade de identificar, analisar e manipular fonemas, as menores
unidades sonoras de uma lingua. Essa habilidade vai alem da consciéncia fonologica basica,
que inclui o reconhecimento e a manipulacdo de unidades maiores, como silabas e palavras. A

consciéncia fonémica é essencial para a aquisicdo da alfabetizagcdo, pois permite aos
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individuos compreender e aplicar as correspondéncias entre fonemas e grafemas, facilitando a
decodificacéo e a codificacdo da escrita.

O desenvolvimento da consciéncia fonémica esta profundamente ligado a capacidade
de distinguir e manipular fonemas individuais dentro das palavras. As criangas que
desenvolvem essa habilidade séo capazes de perceber as diferengas sutis entre os sons das
palavras, o que lhes permite segmentar palavras em fonemas e recombina-los para formar
novas palavras. Esse processo é fundamental para a leitura e a escrita, visto que permite que
os alunos fagcam a correspondéncia entre 0s sons que ouvem e as letras que veem,
promovendo uma compreensdo mais profunda do sistema alfabético (Martins, 2021).

A importancia da consciéncia fonémica na habilidade académica de leitura demonstra
o valor do sentido fonémico. Estudos mostram que o desenvolvimento de habilidades
fonémicas pode corrigir grandes dificuldades de leitura e escrita, incluindo distarbios
comparaveis a dislexia. Um verdadeiro preditor do sucesso na aquisicdo da leitura é a
consciéncia fonémica, que é necessaria para a aprendizagem eficaz da leitura e da escrita.
Portanto, é fundamental que os programas educacionais e as intervenc@es se concentrem na
promocdo dessa habilidade desde a infancia, utilizando atividades e estratégias que incluam o
manuseio de fonemas (Rodrigues, 2022).

Atividades que desenvolvem a consciéncia fonémica podem incluir jogos e exercicios
que exigem que os alunos reconhecam, segmentem e manipulem fonemas. A capacidade de
reconhecer palavras com fonemas iniciais e finais, fragmentar palavras em fonemas
individuais e formar novas palavras pode ser facilitada por esses exercicios. Além disso, o
treinamento com essas atividades ajuda as criangas a melhorar sua capacidade de identificar e
usar fonemas de maneira precisa, facilitando o desenvolvimento da leitura e da escrita
fluentes (Almeida; Pereira, 2022).

Os educadores continuam sendo essenciais para o desenvolvimento da consciéncia
fonémica. Eles devem estar preparados para usar estratégias eficazes e adapta-las as
necessidades individuais dos alunos. A préatica educacional e a formagdo continua indicam
que elementos essenciais da competéncia dos professores estdo estabelecidos, e a capacitacao
constante pode aumentar significativamente a eficacia das préaticas de ensino (Souza; Junkes,
2021).

E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB),
promulgada em 1996, instituiu a politica de progressdo continuada com o intuito de reduzir as

taxas de repeténcia e evasdo escolar. Se, por um lado, a legislacdo gerou resultados
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significativos e contribuiu para a diminuicdo da repeténcia e da evasdo escolar, por outro
persiste o desafio de atender de forma eficiente aos estudantes que ndo alcangaram as
aprendizagens previstas para cada ano e/ou ao final de cada ciclo. Essa situacdo tem impacto
negativo nos resultados dos anos finais do Ensino Fundamental e, consequentemente, persiste
durante toda a vida estudantil. Esse quadro reflete a importancia de uma sélida alfabetizacéo
que conte com a formacdo continuada para professores, com programas de apoio para 0s
alunos em defasagem e que dé suporte pedagogico para que as escolas possam atender a
demanda dos estudantes.

Para que a alfabetizacdo seja efetiva, é imprescindivel que a crianga desenvolva uma
base estruturada na aquisi¢cdo da consciéncia fonoldgica, habilidade precursora essencial no
processo de alfabetizacdo. A consciéncia fonologica é fundamental para a compreensdo do
principio alfabético e, consequentemente, para a formacao leitora dos alunos. Dessa forma,
este estudo propde o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que promovam 0 avango
dessa habilidade em alunos com defasagens, de modo a garantir uma alfabetizagéo eficaz e
possam progredir no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, esses esforgcos precisam ser conjuntos. O professor € fundamental para
ajudar o aluno na construgdo do conhecimento, mas necessita de diversos recursos e
instrumentos que viabilizem o seu trabalho. Embora a formagdo de professores seja
fundamental para a qualidade do ensino, a aprendizagem sé sera garantida se houver politicas
publicas para o atendimento integral aos alunos. Instituir politicas de progressdo continuada
gue garantam a permanéncia dos estudantes na escola € importante, mas insuficiente sem a
implementacdo de uma educacdo integral que assegure uma aprendizagem sélida e necessaria

para o desenvolvimento estudantil.
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3 MATERIAL E METODOS

Nesta secdo do trabalho, apresentaremos, em linhas gerais, como foi desenvolvida a

pesquisa, focando no material, nos métodos, nos sujeitos e no objeto do estudo.

3.1 MATERIAL

A pesquisa surgiu de observacdes atentas e reflexdes criticas sobre as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem no contexto da Educacdo Baésica, especificamente nas
etapas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Com formacdo académica em
Magistério, Letras e Pedagogia, aliada & experiéncia de mais de 24 anos atuando como
professora alfabetizadora e de Lingua Portuguesa nesses niveis de ensino, constatei,
repetidamente, que muitos alunos enfrentam barreiras significativas para alcancar a
alfabetizac@o plena e, consequentemente, a formacdo leitora. Esta anélise préatica baseada nas
vivéncias cotidianas do ambiente escolar é confirmada em estudos tedricos de autores
estudiosos da area e nos resultados apresentados pelos avaliadores externos que evidenciam
essa realidade.

Ao longo dos anos, desenvolvi diversos projetos voltados para a alfabetizagcdo e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de alunos com defasagens. Esses
projetos tinham como proposito tanto alfabetizar, quando necessario, quanto melhorar a
compreensdo leitora, buscando amenizar as lacunas de aprendizagem apresentadas pelos
alunos. No entanto, esses esforcos, apesar de eficientes in loco, atenderam a um ndmero
limitado de alunos tendo em vista a alta demanda da escola.

Com o proposito de ampliar meus conhecimentos e contribuir de forma mais eficaz
para a educacdo, adotei a linha de pesquisa que trata da formacdo e da acdo docentes no
Programa de Mestrado Profissional em Gestdo, Planejamento e Ensino, buscando um estudo
mais aprofundado sobre a tematica, com a expectativa de encontrar, nesse ambiente
académico, recursos que possam melhorar a qualidade do ensino na Educacdo Bésica. O foco
desta pesquisa € 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do Ensino
Fundamental, com vistas a formacdo integral deles por meio da construcdo de préaticas

pedagdgicas mais eficazes.
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3.2 METODOS

3.2.1 Sujeitos e objeto da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental matriculados em uma escola municipal localizada na cidade de Contagem,
Minas Gerais. A proposta inicial era verificar o nivel do desenvolvimento da consciéncia
fonologica por meio de uma avaliacdo diagnostica com alunos de trés turmas do 3° ano e duas
do 4° ano para compor o corpus a ser investigado, pois o nicleo desta investigacdo teve como
foco o gargalo existente entre a dificuldade de desenvolver a consciéncia fonoldgica para se
tornar alfabetizado e a necessidade de encontrar os meios de contribuir para superar esse
obstaculo. Isto é, o estudo concentra-se no desafio de identificar e superar esse descompasso
utilizando estratégias pedagdgicas eficazes para auxiliar os alunos em defasagem.

Nessa perspectiva, o trabalho foi desenvolvido considerando trés etapas e utilizando
estratégias pedagogicas para minimizar a defasagem de aprendizagem dos estudantes: 1°)
aplicamos uma avaliacdo diagnéstica para identificar a presenca ou ndo de consciéncia
fonoldgica, e, a partir dos resultados, formaram-se 0s grupos controle e acdo; 2°)
desenvolvemos uma série de oficinas baseadas nas habilidades da BNCC (2017) visando a
aquisicdo de consciéncia fonolégica; 3°) aplicamos uma atividade avaliativa com o intuito de
verificar se as oficinas trabalhadas contribuiram para o processo de aprendizagem dos alunos.

A pesquisa teve inicio apds a obtencdo da autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Com base nessa aprovacdo, foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi enviado aos responsaveis pelos alunos, contendo todas as
informacBes sobre o desenvolvimento do projeto. O objetivo principal, conforme destacado
no documento, era contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Alguns responsaveis compareceram pessoalmente a escola para obter mais
detalhes sobre a proposta. Em seguida, fui as turmas participantes para explicar que, como
parte das atividades do programa de um curso que eu estava fazendo, seriam realizadas
algumas atividades com eles durante um periodo determinado e com etapas definidas tendo
como proposito auxiliar tanto os alunos quanto os professores no avango da aprendizagem.

O diagndstico foi aplicado nas cinco turmas escolhidas inicialmente, mas, devido a
grande quantidade de material para analise de dados, optamos por realizar o trabalho

investigativo com apenas duas turmas do 3° ano, sendo a turma do 3° A no grupo agéo e a do
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3° B no grupo controle. O material ndo analisado foi arquivado para ser retomado apds o
término desta pesquisa.

A selecdo das turmas para investigacdo baseou-se nos critérios estabelecidos pela
BNCC, pois esse documento normativo determina que a escola introduza o ensino
sistematizado do principio alfabético de maneira planejada e organizada, visando a garantir a
alfabetizagdo no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. E nessa etapa que deve ocorrer o
desenvolvimento das habilidades linguisticas de consciéncia lexical, silabica, intrassilabica e
fonémica. A apropriacdo desse conjunto de habilidades leva ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e, consequentemente, a alfabetizacdo. No entanto, observa-se que
muitos alunos a partir do 3° ano enfrentam dificuldades para avancar na apreensdo dos
conhecimentos, evidenciando uma lacuna no processo de ensino e aprendizagem oriundo da
alfabetizacdo, o que compromete o desenvolvimento de aprendizagens que exigem uma
leitura proficiente. Nesse sentido, o propdsito da pesquisa foi investigar a importancia da
aquisicdo da consciéncia fonolégica no processo de alfabetizacdo e sua influéncia na
formacédo leitora dos alunos. Assim, considerando a complexidade do ambiente escolar e a
diversidade de aprendizes presentes nas salas de aula, elaboramos atividades baseadas nas
habilidades previstas pela BNCC direcionadas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
com o propésito de atender aos alunos que se encontram em defasagem.

A escolha das habilidades fundamentou-se na acessibilidade e abrangéncia da BNCC.
Esse documento, de carater nacional, estabelece competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos no territério brasileiro, respeitando as adequacdes necessarias em
suas respectivas regides, buscando garantir um padrdo de qualidade educacional. Sua ampla
adocdo e seu reconhecimento no sistema de educacdo do pais fazem dela uma referéncia
indispensavel para a elaboracdo de diagndsticos e acBes pedagoOgicas pertinentes as
necessidades dos discentes.

As habilidades utilizadas para elaboracdo do diagnéstico foram: EF12LP19,
EF02LP04, EFO1LP15, EFO1LP09, EF02LP08, EF01LP08, EF02LP02 e EFO01LP13. No
decorrer deste texto, apresentamos uma explicacdo detalhada de cada habilidade, conforme o
contedo de cada questdo aplicada na avaliacdo diagndstica, nas oficinas e na atividade
avaliativa final.

A avaliacdo diagnostica foi estruturada da seguinte forma: as questbes 1, 2, 3 e 4

foram elaboradas pela pesquisadora com base em materiais selecionados de sites
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educacionais. As questbes 5, 9 e 10 foram utilizadas integralmente dos sites, enquanto as
questdes 6, 7, 8 foram adaptadas para atender aos objetivos da avaliagéo.
O modelo da avaliacdo diagnostica no tamanho real para aplicagdo na sala de aula

encontra-se no Apéndice A.

Figura 1: Modelo da avaliacdo diagnostica aplicada nas turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Coronel Antdnio Augusto Diniz Costa, localizada no
municipio de Contagem-MG

ESCOLA MUNICIPAL CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA QUESTAO 3 - Habilidade (EFOILP15)
Professora (a): data:__/__ [ Escreva os nomes das frutas que a mamie do Bernardo comprou no supermercado.
Aluno (a): Turma:

liaca -c

“Respire fundo, mantenha a calma ¢ responda com tranquilidade.”
Leia a parlenda com atendo para responder a questdo a seguir

O bairro

Eu sou 0 Bemardo.

Moro perto do supermercado. -

QUESTAO 4 - Habilidade (EFO1LP09)
O bairro onde MoOro tem meu nome.
Hoje, durante a aula professora passou uma atividade com uma misica muito legal sobre um

Mas ¢ diferente o nosso sobrenome. elefante. A miisica fala que o elefante é muito elegante. Quando chegou a sua casa Maria quis pesquisar no
Youtube o nomeftitula da misica para ouvi-la novamente, mas ela esqueceu como se escreve duas silabas

O meu & Cameiro P " k. & " -
Vamos ajudi-la a completar o titulo/nome da misica com as silabas que estio faltando. Pinte as silabas no

O dele & Monteiro quadro abaixo ¢ complete as palavras da frase corretamente.
Eu moro no bairro Bernardo Monteiro, FA DEN | GAN I TA |
AT RBA CAN | TEN l BA FAN
QUESTAO 1 - Habilidade (F12L.P219) “ELIAS, O ELE__TE ELE___TE"
Escreva nos quadros abaixo as duplas de palavras que rimam no texto.
A — QUESTAO 05 — Habilidade (EFO2LPOS) hups:
B- a-denguc
& — —_— Reescreva a frase a seguir separando as palavras corretamente.
QUESTAO 2 - Habilidade (EFO2LP04) Usando as silabas do quadro abaixo, faga uma lista de coisas dad
gostosas que o Bernardo comprou no supermercado perto da casa de
SOR| B T T 6a ]
DI_| | _BO_ | DIM | -
PO | CA_| 10 | QUESTAO 06 - EF12LP19 hutos://ow pinterest 158936,
qa%gg = As rimas sio sons semelhantes que ocorrem no final das palavras. Marque os pares de palavras que rimam.
i,ll{'-i‘? b '*-? % Pares de palivras Rimam?
[« e & Conhecida - Torcida () Sim () Nao
Mesa — cadeira () Sim ) Nio
[ T r 1 Mamio — sabio () Sim () Nao
- () Sim () Nao
[ \ () Sim () Nio
QUESTAO 07 - Habilidade (EFOILPOS)  hitps:i/be pinterest com/pin/882424 73944796822/ QUESTAO 09 - (EFO2LP02)
Palavra deniro da palavra. Descubra a palavra escondida Pinte os quadrinhos que formam o nome dos desenhos ¢ depois escreva-os nos retingulos.
Fivela [Fo [ &z [ v [ ma | Po f“f“o TE |
Galinha ) ~ = oS NS
Escola 2 | [
Serpente - =
e e e
Piano =2 7 | ]
Mamio =
Besouro —= [NA T 1o [€Aa [ neE [ vE [ cA | A ]
Tucano o d
Mamadeira T | ]
@ JmNATer [eo[ce [Fo | ta [ we |
QUESTAO 08 - Habilidade (EF02LPOS) hitps:i/www soescola com / c o f ]

Devemoslavarasmiosaniesdasrefeigodes.

Separe as palavras com barrinhas ¢ reescreva a frase. Jeor[exr Teoc [ ce [ve [ o | 1A
- F
¥
o & .|

QUESTAO 10 - Habilidade (EFO1LP13)

Complete as palavras com as silabas que faltam e reescreva-as

Fonte: Autoria prépria (2024).



44

Os recortes da avaliacdo diagndstica apresentam a explicacdo da habilidade abordada

na questdo de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e incluem a resposta esperada dos alunos.

Figura 2: (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparacoes, relacionando-as com sensacdes e associacoes

QUESTAO 1 -. Habilidade (EF12L.P219)

Escreva nos quadros abaixo as duplas de palavras que rimam no texto

A

’ BERNARDO [ SUPERMERCADO ‘
B-

’ NOMI | SOBRENOMI ‘

CARNEIRO 1

MONTEIRO ‘

Fonte: Autoria prépria (2024).

Figura 3: (EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem vogais em todas as silabas

QUESTAO 2 —. Habilidades (EFO2LP04).
Usando as silabas do quadro abaixo, faga uma lista de coisas gostosas que o Bernardo comprou no supermercado
perto da casa dele
"SOR BIS BA DO PI SAL TE GA
DI LO CLE NHO VE COl BO DIM
PO CHI PU TE LA CE CA TO
¥, == (s
d ?—- :9 7 X BB
38 WL ﬁib g
I;\‘,’ \({, == g P
™ )
SORVETE BOLO BALA
BISCOITO PUDIM DOCE
CHICLETE SALGADINHO PIPOCA

Fonte: Autoria prépria (2024).

Figura 4: (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacao de significado

(sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposicao de significado (antonimia)

QUESTAO 3 — Habilidade (EFOILP15)

Escreva os r
% A ABACAXI

— B - MORANGO

C LARANIA

»

- D - BANANA

mes das frutas que a mamie do Bernardo cc

>mprou no

supermercado.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Figura 5: (EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons
de silabas iniciais, mediais e finais

as palavras da frase corretamente.

QUESTAO 4 — Habilidade (EFO1LP09)

Hoje, durante a aula professora passou uma atividade com uma musica muito legal sobre um elefante. A
musica fala que o elefante ¢ muito elegante. Quando chegou a sua casa Maria quis pesquisar no You Tube o
nome/titulo da musica para ouvi-la novamente, mas ela esqueceu como se escreve duas silabas. Vamos ajuda-la a
completar o titulo/nome da misica com as silabas que estao faltando. Pinte as silabas no quadro abaixo e complete

FA

DEN

GAN

TA

CAN

TEN

BA

FAN

“ELIAS, O ELE FAN_TE ELE GAN TE.”

Figura 6: (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos

Fonte: Autoria propria (2024).

sobre-a-dengue/

Mobilizetodosparaajudarnocombateaomosquitodadengue.

Reescreva a frase a seguir separando as palavras corretamente.

QUESTAO 05 — Habilidade (EFO2LP08) https:/pontodoconhecimento.com/atividades-de-interpretacao-de-texto-

MOBILIZE TODOS PARA AJUDAR NO COMBATE AO MOSQUITO DA DENGUE.

Figura 7: (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de

Fonte: Autoria propria (2024).

palavras, palavras, expressdes, comparacoes, relacionando-as com sensagdes e associacoes

QUESTAO 06 - Habilidade (EF12LP19) https://br pinterest.com/pin/343610646577158936/

As rimas sio sons semelhantes que ocorrem no final das palavras. Marque os pares de palavras que rimam.

Pares de palavras Rimam?

Conhecida - Torcida ( X )Sim () Nio
Mesa - cadeira ( )Sim (X) Nio
Mamio - sabdo ( X )Sim () Nio
Felicidade — humanidade ( X )Sim () Nio
Agucar - café () Sim ( x) Nio

Fonte: Autoria propria (2024).
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Figura 8: (EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras)
com sua representacao escrita

QUESTAO 07 - Habilidade (EFO1LPO08) https:/br.pinterest.com/pin/88242473944796822/

Palavra dentro da palavra. Descubra a palavra escondida.
Fivela VELA
Galinha LINHA
Escola COLA
Serpente PENTE
Repolho OLHO
Piano PIA — ANO
Mamao MAO
Besouro OURO
Tucano CANO
Mamadeira MADEIRA

Fonte: Autoria prdpria (2024).

Figura 9: (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos

QUESTAO 08 - Habilidade (EFO2LPO08) https:/www.soescola.com /
Separe as palavras com barrinhas e reescreva a frase.
Devemoslavarasmaosantesdasrefeigodes.

DEVEMOS LAVAR AS MAOS ANTES DAS REFEICOES.

Temumalindacestadefrutasnamesadacozinha.

TEM UMA LINDA CESTA DE FRUTAS NA MESA DA COZINHA.

Olapessoal.meunomeéMickeyeesseémeuamigoPluto.

OLA PESSOAL, MEU NOME E MICKEY ESSE E MEU AMIGO PLUTO.

Fonte: Autoria propria (2024).

Figura 10: (EF02LP02) Segmentar palavra em silabas e remover e substituir silabas iniciais,
mediais ou finais para criar novas palavras

QUESTAO 09 - Habilidade (EFO2LP02) https://atividadesparaalfabetizar.com/atividades-com-silabas-e-palavras

Pinte os quadrinhos que formam o nome dos desenhos e depois os escreva nos retangulos.

== SRS

TOMATE

g 2 ’r FA | sSA [ co [ A | Po | €A | 7o
= 77/ ISAPATO

e L e el

|

_@ AT o [T ea T ne [ v [T ea T A
- i D [?:ANECA

@ NA | e | 2o | ce | Po | oA | ~e
BOLA
=52
eor | ex [ eo | ce | v | o ]
P o // BORBOLETA

P | ex | raua | v | Po | 7o T Fa
= S);/r"'lvalmun.n'o

_

o
)

S | N Ry S -

Fontre:rALVJtoria 7pr6prira (2624). 7
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Figura 11: (EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre
sons de silabas mediais e finais

QUEST;\O 10 — Habilidade (EFO1LP13) https:/atividadesparaalfabetizar.com/atividades-com-silabas-e-palavras. o

Complete as palavras com as silabas que faltam e reescreva-as.

L~
| e SACO LHA i A____NHA
[ea] [eo] [ea]  i[a][ve][e] (=] [rx] [A]
I | SOOI || o |
""""""""" f'aérk.i‘_”_”_'_”'””""”"‘; LAA
[oA] [co][ou] | 2] (o] [x]

' Y, e :
FORMIGA P D XICARR :
i1 \CQ0, !
H M e— .

______________________________________________________________________________________

Fonte: Autoria propria (2024).

3.2.2 Referéncia utilizada para analise dos dados estatisticos da pesquisa

Para a analise dos resultados, utilizou-se como referéncia a metrificacdo estabelecida
pela Portaria n° 050 de 2023 da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem, que
regulamenta a organizacao e o funcionamento da Rede de Educacdo de Contagem. O Artigo
27 desse documento apresenta uma tabela de distribuicdo de pontos baseada em 100%,
divididos entre os conceitos A, B, C, D e E, de acordo com a correspondéncia percentual.
Desse modo, foi atribuido o valor de 10 pontos para a avaliacdo aplicada, e, com base nos
resultados, considerou-se, para a formacdo dos grupos acdo e controle, os alunos que
obtiveram notas entre 0 e 5,9 (conceito E). Isso porque, conforme a tabela da Portaria n° 050,
os alunos que se encontram nesse estagio apresentam niveis de desenvolvimento escolar
insuficiente.

A utilizacdo dessa tabela na pesquisa, de carater qualitativo, justifica-se pela
necessidade de gerar tabelas e graficos com base no nimero de acertos para a analise dos
dados tanto da avaliacdo diagnéstica quanto da atividade avaliativa final, observando o nivel
de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos alunos.

As tabelas e os graficos que apresentam os resultados da avaliagcdo diagndstica, bem

como os da atividade avaliativa apds aplicacdo das oficinas, foram organizados em
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conformidade com as notas obtidas pelos alunos, dispostos em ordem decrescente, da maior

para a menor pontuacdo. Essa organizacdo foi acompanhada de um sistema de codificagdo

que segue a ordem crescente, garantindo a correspondéncia precisa entre as notas e 0s alunos.

Desse modo, a abordagem visou a assegurar maior rigor e cuidado na protecdo da identidade

dos participantes da pesquisa, evitando que os alunos possam ser facilmente identificados.

Tabela 1: Portaria SEDUC n° 050, de 10 de novembro de 2023, Contagem-MG

I - Conceito A Entre 90% (noventa por cento) e | Apresenta amplo desenvolvimento no processo de
100% (100 por cento) aprendizagem com participacdo ativa nas atividades

escolares;

Il - Conceito B Entre 80% (oitenta por cento) e | Apresenta desenvolvimento satisfatério no processo de
89% (oitenta e nove por cento) aprendizagem e regularidade na participacdo das

atividades escolares;

111 - Conceito C Entre 70% (setenta por cento) e | Apresenta desenvolvimento satisfatério no processo de
79% (setenta e nove por cento) | aprendizagem e pode melhorar a participacdo nas

atividades escolares;

IV - Conceito D | Entre 60% (sessenta por cento) | Apresenta desenvolvimento parcialmente satisfatorio no
e 69% (sessenta e nove por | processo de aprendizagem e pode melhorar a
cento) participacdo nas atividades escolares;

V - Conceito E Entre 0 (zero) e 59% (cinquenta | Apresenta desenvolvimento insuficiente.

€ Nove por cento)

Fonte: Contagem, 2023.

3.2.3 Dados estatisticos da avaliacdo diagnostica

Tabela 2: Turma 32A

LISTAGEM DE TURMAS
UNIDADE DE ENSINO: EM CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA

Turma codigo: EF32A - nome: EF32A - Etapa: 3° ANO - Turno: 2° - Sala:

- Ano Letivo: 2024

Professor(a) Referéncia: ROBERTA CLARA HORTA NASSIF ABATEMARCO

codigo IDADE

N

-
o

Resultado

w

a

o

7

1 5 8 9

3241 08 3 9 4 1 5 5 3 3 6 5

3242 (2] 2 9 4 2 1 5 10 3 6 5

3243 0s 3 7 4 2 1 4 9 3 6 5

32A 4 08 3 6 3 1 1 5 9 3 6 5

324 5 08 3 4 4 2 1 5 8 3 6 5

324 6 o7 0 4 3 0 0 B 6 3 6 5

3247 08 1 3 4 0 0 2 7 3 3 5

32A K 08 1 5 4 0 0 “ 5 1 6 5

3249 09 1 4 2 1 0 2 8 2 6 5

32410 (] 0 3 3 2 0 5 7 2 6 4

324 11 08 1 3 4 2 1 2 7 0 6 5

32A_12 08 (¢} 1 4 0 1 1 8 3 6 5 5.8

32413 os o 2 3 2 0 2 6 3 6 2 5.0 §
12414 () 3 7 0 0 o 5 0 0 5 2 4.9
32415 08 o 5 3 0 o 4 8 0 6 5 48 k
324 16 09 0 6 2 0 1 1 0 0 6 3 4.1 E
32417 os 1 3 0 ) o ) 9 1 5 5 4.1 i
32418 0 o 4 0 0 0 1 8 0 6 3 3,0 k
32A_19 08 (4] 0 o] 0 0 0 0 o ] (o] 0.0

324 20 (] 0 (o] 0 ] o (4] (o] 0 0 0 0.0

32a.21 0%

32A_22 08

20 alunos participaram da avaliagdo: 6 alcangaram nota média ou acima da média e 14 ndo alcancaram a

média.

30% alcancaram a média e 70% n&o alcancaram a média.




Gréfico 1: Turma 32A
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12,0
10,0
8,0
6,0 .
40 H Sériel
2,0
0,0 H H H H H H H HA H H H
< < < € € < € < <€ << <0< <C < << << <
SRR R I R
Fonte: Autoria propria (2024).
Tabela 3: Turma 32B
LISTAGEM DE TURMAS
g UNIDADE DE ENSINO: EM CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA
Turma codigo: EF32B - pome: EF32B - Etapa: 3° ANO - Turno: 2° - Sala: - Ano Letivo: 2024
Professor(a) Referéncia: WANILDA DE JESUS CAMPOS LENTI
L Codigo 1DADE 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Resultado
ERI| 0 3 8 4 2 1 3 10 3 6 5
128 2 08 2 9 4 2 1 5 6 3 6 5
3283 08 3 5 4 2 1 5 9 3 6 5
1284 08 1 9 4 2 1 4 10 3 6 5
LI 08 0 4 3 1 1 3 6 2 5 5
328 6 08 2 4 2 0 1 3 5 1 5 5
ne 7 0 0 5 2 1 1 3 2 2 6 5 59
18 8 08 2 1 3 0 0 5 8 2 6 5 59
B9 08 1 4 3 1 0 5 5 2 3 2 51
2810 08 0 4 3 0 1 2 7 2 6 4 56
281 08 1 3 2 1 0 5 6 2 6 5 58
128_12 08 0 6 1 1 0 3 10 2 6 5 58
2813 08 1 0 3 0 1 5 10 2 6 5 58
2814 (0] 1 3 3 0 1 4 6 1 6 4 55
32815 o8 0 2 3 0 0 5 9 3 6 3 52
328 16 08 2 5 1 0 0 3 6 1 5 3 50
32817 08 2 2 2 0 1 2 7 1 5 3 49
32818 08 1 5 1 0 0 Rl 8 1 6 5 53
2819 08 0 0 0 0 0 3 2 0 6 2 1,7
32820 08 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0.0
328 21 o8 0,0
32822 0}
32823 0
328 24 08

20 alunos participaram da avaliagdo: 5 alcangaram nota média ou acima da média e 15 ndo alcangaram a média.
30% alcancaram a média e 70% ndo alcancaram a média.
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Gréfico 2: Turma 32B

12,0

10,0

4,0 -  Sériel

2,0 -

0,0 T T T T T T 1

32B 2

328 3
328 4

32B.5

32B 6
3287
32B_8

32B.9

3281
32B_10
32B_11
32B_12
32B_13
328 14
32B_15
32B_16
32B_17
32B_18
32B_19
32B_20
328 21
32B_22
32B_23
32B_24

Fonte: Autoria propria (2024).

Ao considerar o desempenho por meio das planilhas e dos graficos gerados a partir dos
resultados da avaliagdo diagndstica, observamos que, dos 40 alunos avaliados das turmas 32A
e 32B, 11 alunos obtiveram notas iguais ou superiores a média estabelecida, enquanto 29
alunos ficaram abaixo do parametro de metrificacdo utilizado, demonstrando uma defasagem
significativa no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A andlise dos dados estatisticos
apresentou um cendrio preocupante nos niveis de aprendizagem dos alunos previsto para o
ano de escolarizagdo, uma vez que a avaliacdo diagndstica aplicada considerou as habilidades
de consciéncia fonoldgica previstas para serem alcancadas no 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, conforme a BNCC.

A turma 32A, composta por 20 alunos, em seus resultados mostrou que apenas 6
(30%) alcancaram a média ou ficaram acima dela, enquanto 14 (70%) ficaram abaixo. A
turma 32B, com a mesma quantidade de estudantes, apresentou resultados similares: 5 alunos
(25%) alcancaram média ou ficaram acima da média, enquanto 15 (75%) ficaram abaixo dela.

As maiores dificuldades para ambas as turmas foram observadas nas habilidades
EF12LP19, EF02LP04, EF01LP15, EF01LP0O9 e EF02LPO08, com resultado mediano na
habilidade EFO1LP08 e melhor desempenho em EF02LP02 e EFO1LP13.

Esses dados fornecem uma visao critica sobre o desempenho académico das turmas e
sugerem a necessidade de intervencdes direcionadas para melhorar a eficiéncia do ensino e o
aprendizado dos alunos de forma a contribuir para o avango na apreensdo de conhecimentos.

A diferenca entre os alunos que alcangaram a média e aqueles que ndo conseguiram
pode estar centrada na forma como o contedo foi apresentado e/ou na abordagem didatica
empregada, que ndo atenderam as suas necessidades especificas. A partir desta analise

reflexiva, como pesquisadora e pensando na melhor forma de poder contribuir de maneira
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eficiente para a melhora do desempenho dos estudantes e, assim, poder ofertar uma proposta
de trabalho que auxilie tanto os alunos quanto os professores para diminuir a defasagem de
aprendizagem na alfabetizacdo, foram selecionados 12 alunos da turma 32A como grupo acéo
para desenvolver as atividades propostas nas oficinas de acordo com as dificuldades
apresentadas por meio das habilidades cobradas na avaliacdo diagndstica. Nessa turma foram
identificados 14 alunos que ndo alcancaram a média, porém dois alunos ndo acompanham o
desenvolvimento cognitivo e estdo sendo acompanhados por uma junta médica. Ja, da turma
32B foram considerados para participar do grupo controle os 14 alunos que ndo atingiram a
media.

As atividades foram realizadas por meio de uma série de oficinas em uma sala de aula
especifica e no horario de aula da turma. A escolha pelo desenvolvimento do trabalho em
forma de oficina teve o proposito de trazer mais dindmica ao processo de modo que a troca de
conhecimento fosse mais fluida. Os alunos foram divididos em trés grupos compostos por
quatro integrantes de forma heterogénea e rotativa para haver troca de ideias e maior interacdo
entre eles. Propor trabalho em grupo com alunos dessa faixa etéria exige do professor uma
atencdo para que nenhum grupo fique sem assisténcia e ndo perca o foco da proposta da
atividade. O planejamento precisa ser claro e objetivo, com atividades em niveis graduais,
para que todos possam participar e serem capazes de construir conhecimento.

Monteiro e Silva (2019) afirmam que as oficinas pedagdgicas possibilitam uma anélise
da realidade dos alunos sem desviar do contetdo a ser trabalhado, além de promoverem o
intercdmbio de experiéncias, sendo que o conhecimento ndo € visto apenas como o resultado
final do processo de aprendizagem, mas também como parte do processo de constru¢do do
saber. Essas oficinas sdo caracterizadas por situacfes de ensino e aprendizagem dinamicas e
abertas, constituindo uma estratégia valiosa tanto para a formacédo dos educadores quanto dos
alunos. Por meio delas ha uma troca de conhecimentos entre professores e alunos de maneira

descontraida, beneficiando ambos os lados a cada etapa escolar.

3.2.4 Oficinas

12 - Oficina de rimas
Oficina 1 — Rimas: Habilidade EF12LP19: Reconhecer, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-as com

sensacOes e associagoes.
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Foi preparada uma sequéncia didatica para ser desenvolvida nesta oficina.

A primeira oficina foi realizada nos dias 6 e 8 de agosto de 2024, com uma carga
horaria de 2 horas em cada sesséo, totalizando 4 horas de atividades. Abordou-se:

e Conceito de rima;

e Construcdo de lista de palavras que rimam;

e Parlenda popular;

e Rimas e jogo Trinca Mégica

e Poema: “Vocé troca?”, de Eva Furnari, com atividades contextualizadas de leitura e de
escrita;

Objetivo: Desenvolver a consciéncia fonologica das criangas, facilitando a
identificacdo e discriminacdo de sons semelhantes nas palavras.

A oficina foi realizada em uma sala com 12 alunos da turma 32A, divididos em trés
grupos de quatro participantes. Iniciamos a atividade relembrando o conceito de rima,
explicando que rima é a repeticdo de sons semelhantes geralmente no final das palavras. Em
seguida, os alunos foram incentivados a dar exemplos de rimas, e juntos criamos uma lista de
palavras no quadro, tais como:

o Mao/mamado/coracdo/pao/pido/limao
o Sala/mala/bala

e Apontador/apagador

« Elefante/corante/gigante

« Minhoca/pipoca/fofoca

Apo6s a discussdo inicial, distribuimos a parlenda da Macaca Sofia. Realizamos a
leitura de forma cantada, e cada aluno foi convidado a identificar e marcar as palavras que

rimavam.

Figura 12: Inicio da oficina

MEIO DIA @

MACACA SOFIA
PANELA NO FOGO
BARRIGA VAZIA!
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Rimas e jogo Trinca Mégica

Primeiro, pedimos aos alunos que criassem outras rimas com palavras destacadas. No

caderno, eles escreveram as seguintes rimas:

Dia - pia
Sofia — mania
Vazia —tia

Em seguida, apresentamos o jogo Trinca Mégica, cuja meta € formar uma trinca de

cartas contendo figuras de palavras que rimam. O jogo foi inicialmente apresentado com base

no manual de instrugdes disponivel no site do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
(CEEL).

Manual do jogo Trinca Mégica (cartela do aluno)

Meta do jogo: Ganha quem formar uma trinca de cartas contendo figuras de palavras
que rimam.

Jogadores: 4

Composicdo: 24 cartas com figuras (8 trincas de cartas contendo figuras de palavras

que rimam).

Regras

Cada jogador recebe trés cartas, e o restante das cartas fica em um “monte” no centro
da mesa com a face voltada para baixo.

Decide-se quem comecara a partida por meio de langamento de dados ou “zerinho ou
um”.

O primeiro jogador inicia, pegando uma carta e descartando outra.

O jogador seguinte decide se pega a carta do monte ou a carta deixada pelo jogador
anterior. Se optar pela Gltima opcdo, s6 podera retirar a Ultima carta jogada no monte.
O jogo prossegue até que um dos jogadores faca uma trinca com trés cartas de figuras

CUjos nomes rimam.

Repertodrio de palavras usadas no jogo
Pastel/Anel/Pincel

Janela/Panela/Fivela

Pato/Rato/Gato
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e Auvido/Ledo/Mamao
e Caneta/Chupeta/Borboleta
« Cola/Mola/Bola
o Fogueira/Mamadeira/Cadeira
o Pente/Dente/Presente
No entanto, os alunos ndo conseguiram jogar de acordo com o manual. Por isso,
adaptamos o jogo para um formato de “jogo da memoria”. Colocamos todas as cartas na mesa
com a figura voltada para cima, falamos os nomes das figuras e, em seguida, as
embaralhamos e as colocamos de volta na mesa com a figura voltada para cima. Decidimos
guem comecaria 0 jogo utilizando “dois ou um”. O primeiro jogador pegou uma carta na
mesa, e, a cada jogada, os jogadores foram completando suas trincas. Com cada grupo de
quatro alunos, fizemos trés rodadas intercaladas. Depois cada grupo jogou uma partida com as
figuras voltadas para baixo.
Embora tenhamos registrado os alunos jogando por meio de fotos, optamos por néo as

utilizar, mesmo com recortes, por ndo termos autorizacao de imagem.

Atividade de Criagdo de Rimas

Este trabalho foi desenvolvido a partir das ideias do site Nova Escola, com base no
plano de aula “Criando Rimas em Textos Poéticos”, utilizando o poema “Vocé troca?”, de
Eva Furnari.

Primeiro, entregamos recortes do poema para que cada grupo descobrisse as rimas.
Muitos alunos apresentaram dificuldade no inicio da atividade, mas, & medida que fomos
trocando ideias, eles comegaram a compreender e a encontrar estratégias para realizar a tarefa.
Alguns liam a frase e tentavam combinar com todas as palavras possiveis; outros cantavam,
lembrando-se de musicas que aprenderam na Educacdo Infantil, praticando com cada palavra.
No final, todos conseguiram realizar a atividade e registraram as rimas em seus cadernos. O

poema completo foi apresentado somente ap6s a conclusédo das atividades.



Figura 13: Criagdo de rimas

“\VOCE TROCA?”, EVA FURNARI

VOCE TROCA UM GATO CONTENTE

POR UM PATO COM ?
DENTE NARIZ
CORACAO PATA

VOCE TROCA UM CANGURU DE PIJAMA

POR UM URUBU NA ?
FLORESTA CAMA
CASA LAGOA

VOCE TROCA UM COELHO DE CHINELO

POR UM JOELHO DE ?
SERPENTE BONECA
COGUMELO CATAPORA

VOCE TROCA UM LEAO SEM DENTE

POR UM DRAGAO ?
CORAJOSO OBEDIENTE
MALHADO BONITO

VOCE TROCA UM RATINHO DE

CAMISOLA POR UM PASSARINHO NA
?

CAMA FLORESTA
MAO GAIOLA

VOCE TROCA UMA TATURANA MOLHADA

POR UMA BANANA ?
DESCASCADA PRETA
NANICA CALCAO

VOCE TROCA UM ESPIAO COM

PREGUICA POR UM LADRAO DE
?
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VOCE TROCA UM TUTU DE FEIJAO

POR UM TATU DE

MATO

NARIZ

TERRA

CALCAO

VOCE TROCA UM RATO ASSUSTADO

POR UM GATO ?
DENGOSO AMARRADO
FUJAO AMARELO

VOCE TROCA UM LOBINHO DELICADO

POR UM CHAPEUZINHO

MALVADO

VERMELHO

MARROM

COLORIDO

VOCE TROCA UM PINGUIM FANTASIADO

POR UM PATIM

?

ENCARDIDO

ALUCINADO

COLORIDO

BONITO

VOCE TROCA UM MAMAO BICHADO

POR UM BICHAO

PELUDO

FEDIDO

MIMADO

IDOSO

VOCE TROCA UM GATO DE BOTA

POR UM SAPO ?
CURURU FEDIDO
ENCANTADO BOBOCA

VOCE TROCA UM VARAL DE FEITICEIRA

POR UM FINAL DE

?

FESTA

BRINCADEIRA

SEMANA

BATOM

PETECA DINHEIRO

SALSICHA BONECA




56

As tirinhas com as frases completas do poema foram distribuidas individualmente a
cada aluno para que eles as ilustrassem de acordo com a frase. Ao final, montamos o poema

na ordem de sua composicéo e o colamos na parede da sala.

Figura 14: Atividades de encerramento

Vocs Troca?
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Fonte: Autoria propria (2024).

Para encerrar a oficina foi distribuida uma tirinha para que cada um com criatividade
escrevesse uma proposta de troca.

VOCE TROCA
POR ?

22 Oficina: Formagcéo de palavras
Oficina 2 — Formagdo de palavras: Habilidade EFO1LP08: Relacionar elementos
sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua representacao escrita.
A segunda oficina foi realizada nos dias 9 e 12 de agosto de 2024, com uma carga
horaria de 2 horas em cada sesséo, totalizando 4 horas de atividades.
e Fizemos revisao do alfabeto oralmente;

e Pedimos que formassem silabas utilizando as letras espalhadas;
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e Quem sabe qual é a silaba inicial de janela — cadeira — bilhete — abelha...?

e Alguém sabe quais sdo as silabas que vém depois de “JA” para formar
JANELA? Pode escrever no quadro.

e Como se chamam as letras que formam a silaba “MO”?

e Ja temos a silaba “MO”. Para formar a palavra MODELO, quais letras véo
precisar para formar as silabas “DE” e “LO”?

Objetivo: Identificar fonemas e silabas em palavras e relaciond-los com a escrita
correta.

Material: Para esta atividade, foram utilizados de maneira adaptada cartfes de
desenhos e letras do material do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (CEEL) que
estava disponivel na escola.

. Cartdes com desenhos

. Cartdes com letras

1 - Preparacdo: Espalhe os cartbes com desenhos e letras em mesas na sala.

2 - Desenvolvimento: Peca aos alunos para escolher um desenho e depois procurar as
letras para formar o nome do desenho.

3 - Quando encontrar as letras e formar a palavra corretamente, peca para as criancgas
lerem as palavras formadas e explicar como as silabas e os fonemas se juntam para formar a
palavra escrita.

Ajude-as a compreenderem que a formacéo da palavra escrita depende de combinar o
som (fonema) que ouvimos e a letra (grafema) que ele representa. Esse processo de
combinacéo € o que permite que sons da fala se transformem em escrita, seguindo as regras de
correspondéncia entre sons e letras da lingua.

4 - Peca que leiam todas as palavras que foram formadas pelos grupos e as separe em
silabas oralmente, batendo palmas e contando as silabas. Os grupos leem as palavras que
formaram e as trocam com o outro grupo.

Para encerrar, 0 professor escreve as palavras no quadro. Todos os alunos devem
copia-las no caderno, separa-las em silabas, e, com a ajuda do professor e dos colegas, cada

aluno deve construir trés frases.
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Figura 15: Formacéo de palavras

Fonte: Autoria prépria (2024).

32 Oficina: Troca letras

Oficina 3 — Troca letras: Habilidade EFO1LP09: Identificar semelhancas e diferencas
entre 0s sons das silabas iniciais.

A terceira oficina foi realizada nos dias 13 e 15 de agosto de 2024, com uma carga
horéria de 2 horas em cada sessdo, totalizando 4 horas de atividades.

Objetivos didaticos: Conhecer as letras do alfabeto e seus nomes; compreender que
as silabas sdo formadas por unidades menores; compreender que cada fonema corresponde a
uma letra ou um conjunto de letras (digrafos); compreender que, se trocarmos uma letra,
transformamos uma palavra em outra; compreender que a ordem em que os fonemas sé&o
pronunciados corresponde a ordem em que as letras sdo registradas no papel, obedecendo,
geralmente, ao sentido esquerda-direita; comparar palavras, identificando semelhangas e
diferengas sonoras entre elas; estabelecer correspondéncia grafofénica.

Regras: Sdo formados duplas ou grupos. O desafiador (professor) entrega as cartelas
de figuras e as fichas das letras moveis, que devem ficar expostas para todos sobre as mesas.
Faz o desafio ao grupo: “que letra devo trocar para que a palavra pato vire rato?” O grupo
escolhe a letra e a coloca no lugar certo para formar a nova palavra. O professor pode ajudar a
refletir. O jogo termina quando o primeiro grupo (ou dupla) completar corretamente as trés
palavras do desafio. VariagBes: o professor pode montar as palavras no coletivo, fixando as

cartelas na lousa (ou estipular uma para cada equipe) e ir marcando pontos para 0 grupo
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apresentar as fichas com as letras faltosas corretas primeiro. Pode pedir que, apds localizarem,
escrevam a letra na propria cartela, caso o material seja plastificado.
Material: Caixa e materiais do Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem (CEEL)

que estdo disponiveis na escola.

Antes de iniciar o jogo, foi realizado um trabalho no quadro mostrando como uma
letra muda todo significado de uma palavra.

MOLA CALHA BALA
COLA MALHA FALA
BOLA FALHA MALA

Figura 16: Jogo Troca letras

(2023

Fonte: Autoria prépria (2024).

Depois do jogo, foram distribuidas atividades impressas para serem realizadas em
duplas. Todas as atividades foram corrigidas ao final da oficina.

Figura 17: Atividade impressa - Troca letras (1)

SOPA IDE LETRINIGAS

1- FORME NOVAS PALAVRAS, TROCANDO A
LETRA COLORIDA PELA LETRA DO QUADRO.

Fonte: https://www.aartedeensinareaprender.com.
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Figura 18: Atividade impressa - Troca letras (2)
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42 Oficina: Separacdo e classificacao sildbicas

Fonte: https://br.pinterest.com/emeaga/.

Fonte: https://danieducar.com.br/.

Figura 19: Atividade impressa - Troca letras (3)
TNAC COTAFUITAD A
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Oficina 4 — Separacdo e classificacdo silabicas: Habilidade EFO3LPO5: Identificar o

numero de silabas das palavras e classifica-las em monossilabas, dissilabas, trissilabas e

polissilabas.

A quarta oficina foi realizada no dia 16 de agosto de 2024, com uma carga horaria de 3

horas de atividades.


https://br.pinterest.com/emeaga/
https://danieducar.com.br/
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Para iniciar, comece cantando seu nome e peca para que os alunos contem quantas
silabas ele tem; em seguida, faca a brincadeira com cada um dos estudantes, atentando-se para
que todos participem.

e Apresente cartbes com o significado dos termos utilizados para classificar a
quantidade de silabas de cada palavra e explique no quadro:

- Monossilaba: 1 silaba

- Dissilaba: 2 silabas

- Trissilaba: 3 silabas

- Polissilaba: 4 ou mais silabas

e Peca que eles pensem na classificacdo silabica do proprio nome;
e Monte um quadro com separacdo de silabas e classificacdo quanto ao nimero de
silabas.

Usando o silabario movel:

e Espalhe as pecas na mesa;

e Cologue ao lado cartdes escritos com a classificacdo quanto ao nimero de silabas das
palavras (monossilaba, dissilaba, trissilaba, polissilaba);

e Dite silabas para que eles formem palavras e em seguida facam a classificacdo quanto
ao numero de silabas. Exemplo: ce — lu — lar.

e Serdo formadas muitas palavras que devem ser registradas no caderno.

52 Oficina: Segmentacéao de palavras

Oficina 5 — Segmentacéo de palavras: Habilidade EFO2LP08: Segmentar corretamente
as palavras ao escrever frases e textos.

A quinta oficina foi realizada nos dias 19 e 20 de agosto de 2024, com uma carga
horéria de 2 horas em cada sessdo, totalizando 4 horas de atividades.

Inicie conversando com os alunos e relembrando a l6gica da separacdo de silabas de
palavras.

Peca que falem palavras e as separem em silabas oralmente. Use essa técnica com
palavras maiores e menores:

Escorregador — telefone — engenheiro — cabeleireiro — constelagdo — porteira — coragéo

— gente — lapis — ndo — pé.
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Esta atividade € para relembrar que as palavras séo feitas de pedagos; esses pedacos
formam um significado, e 0 mesmo ocorre com as frases. Quando juntamos um bloco de
palavras e formamos frases, estamos dando um sentido aquele conjunto de palavras.

e Escreva uma frase no quadro, conte as palavras, numere todas as palavras. Faca uma
leitura fluida e depois pausando em cada palavra, chamando a atencéo para 0s espagos
entre as palavras.

e Peca aos alunos que construam frases oralmente e contem quantas palavras existem na
frase.

Foram distribuidas cantigas de roda e parlendas conhecidas para que os alunos
fizessem a reescrita segmentada. Para realizar esta atividade, foi pedido que contassem

quantas palavras havia em cada verso para facilitar a delimitacéo das palavras.

Figura 20: Cantigas de roda e parlendas

MEIODIA PARABENSPRAVOCE
MACACASOFIA NESTADATAQUERIDA
PANELANOFOGO MUITASFELICIDADES
BARRIGAVAZIA MUITOSANOSDEVIDA
BORBOLETINHA
ESTANACOZINHA
FAZENDOCHOCOLATE
PARAAMADRINHA
POTIPOTI,
PERNADEPAU
OLHODEVIDRO
ENARIZDEPICACAU

Fonte: Autoria propria (2024).

Os alunos receberam a atividade impressa, porém cada parlenda também foi escrita no
quadro, no qual realizamos a leitura palavra por palavra, e as atividades foram feitas de forma

coletiva.
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A atividade avaliativa ocorreu nos dias 22 e 23 de agosto de 2024, ap6s a conclusédo

das oficinas. No dia 22, o grupo acdo realizou a avaliacdo durante os dois primeiros horarios

de aula. Da mesma forma, no dia 23, o grupo controle realizou a atividade avaliativa nos

mesmos horarios. A aplicacdo da atividade avaliativa ocorreu na mesma sala onde foram

realizadas as oficinas com o grupo acdo. A atividade no tamanho original de aplicacdo na sala

de aula encontra-se no Apéndice B.

Figura 21: Atividade avaliativa pos-oficina

"IN\ ESCOLA MUNICIPAL CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA Questéo 03 - H.EFO1LP13
(a): Data:___/__ [/ Pinte as palavras de acordo com o nome do desenho.

Aluno (a)

Turma:

e

comegam com a mesma silaba.

AL/
Questao 01 - H.EFO1LP08 - Observe os desenhos dos brinquedos e circule os que (( )

485,
! '&»A n

$8\J
&

i
I

q Leia o poema com bastante atencdo e escreva nos retangulos abaixo as palavras que
\ k‘ rimam.
\ ‘ Pontinho de Vista,
Pedro Bandeirg
Desenhos retirados do site: hilps //br pinterest. con/pir Eu sou pequeno, me dizem,

&) @

[Anel ] [ k‘Savbéo ] [ Baleia ] [ Telha }

[Pastel] [ Pavao ] [ Areia ] [ Abelha ‘

Desenhos retirados do site: hilps:/bx.pinterest. com/pin
Questéo 04 - HLEF12LP19

e eu fico muito zangado.

Questao 02 - HLEFO1LP09

Use as silabas do retangulo para completar as palavras.

VA-FA-COL -CHI- TO- VO -

‘«tﬁ ' Mo LA

CA Lo

Desenhos retirados do site: hilps://be,pinterest.com/pi

Tenho de olhar todo mundo
com o queixo levantado.

Mas, se formiga falasse
LAO e me visse la do chao,

ia dizer, com certeza:
— Minha nossa, que grandao!

hitps:/Aeiturinha. com briblog/

Fonte: Autoria prépria (2024).
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Ouestéo' 05 - H;EF‘WLPOS i 'Separe as ‘pa!avras em silabas e classifique-as em Questao 08 - H.EFO2LP08 - Reescreva o texto a seguir separando as palavras
m tr e corretamente.
Zangado, O macaco
Chao Isabel Cristina S. Soares
Mundo Manecoéc dife q nozoolégico.Elegostac qui
‘ criangas.Mar itodemif 1.UmdiaM lh Yomir ina
Queixo cara.Acriangadacaiunarisada.
L d hitps://br.pinterest.com/pin/703756187169404
Questédo 06 - H.EFO02LP02 - Junte os nimeros e forme palavras:
09 | 15 ‘ 21 ‘ 18 13 02 |
| RA | CO | PA GUI A CE
11 03 | 2 07 2 14|
IL1E CA | ¢l FOR NA Sou
04 19 ‘ 22 12 01 06
| RE | CAR | VA | O Bl ES
16 05 ‘ 20 ‘ 17 08 10
DE | BRO | CA | QU | PRE | SA Questao 09 — H.EF02LP03
03+01+16 06+07+12 A professora estava digitando a poesia “Convite” e ndo percebeu que as teclas P,
11414409 03410415 B,F,V,Te D estavafn falhando. Vamos ajuda-la colocando as letras que estao faltandol
Preste bastante atengao!
08+18+20, 13+17+19 .
Convite
21412403 22424423 José Paulo Paeq
Poesia As palavras nao:
02+04+05. 07+20 é brincar com alavras quanto mais se brinca
Questdo 0 7- HEFO2LPO4 ©omo:se biincs sorclas
Agora é com vocé! Alguns nomes de animais nao estao escritos da forma correta el 2 a.szag:egalo. e malé or::aas égTu;c:g‘no
Por favor, fazendo as v
bola, papagaio, pido que é agua sempre no___a.
de anto brincar Como cada dia
Cabalo Tataruga se gastam. que é sempre um novo __ia.
___amos brincar de poesia?
Jacalé Elepante,
hitps: com.be/blog/10- 13

Fonte: Autoria propria (2024).

Os recortes da atividade avaliativa realizada ap6s a oficina apresentam a explicacéo da

habilidade abordada na questdo, de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), e incluem a resposta esperada dos alunos.

Figura 22: (EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras)

com sua representagéo escrita

ESCOLA MUNICIPAL CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA

Professora (a):

@

Aluno (a) Turma:

Data: / /

Avaliaclio s C iéncia F 16gi

Questao 01 — H.LEFO1LPO08 - Observe os desenhos dos brinquedos e circule os que
comegam com a mesma silaba.

D do site:

com/pir

Fonte: Autoria prépria (2024).
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Figura 23: (EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre
sons de silabas iniciais

Questao 02 - H.EFO1LP09

Use as silabas do retangulo para completar as palavras.

VA-FA-COL -CHI- TO- VO -LAO |

\
L O
MO CHI LA VIO LAO
74
’(/‘\/" 7'\" O
v \ / 3
A
(b =X
CA VALO CARA COL

Desenhos retirados do site: hllg;.//br,gnlgrg;l.com/gn1

Fonte: Autoria prépria (2024).

Figura 24: (EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre

sons de silabas mediais e finais
Questao 03 - HLEFO01LP13

Pinte as palavras de acordo com o nome do desenho.

Pastel

[ Baleia I I Telha J

Areia

Abelha

Desenhos retirados do site: hitps:/br.pinterest.com/pin

Fonte: Autoria propria (2024).

Figura 25: (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparacoes, relacionando-as com sensacdes e associacoes

Questao 04 - HEF12LP19

Leia o poema com bastante atengao e escreva nos retangulos abaixo as palavras que
rimam.

Pontinho de Vista,

Pedro Bandeirg
Eu sou pequeno, me dizem,

e eu fico muito zangado.
Tenho de olhar todo mundo
com o queixo levantado.

Mas, se formiga falasse
e me visse la do chao,
ia dizer, com certeza:
— Minha nossa, que grandao!

levantado |
grandao |

.om.br/blog/10-

Fonte: Autoria prépria (2024).
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Figura 26: (EFO3LPO05) Identificar o nimero de silabas de palavras, classificando-as em
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas

Questao 05 - HEFO3LP05 - Separe as palavras em silabas e classifique-as em
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

Zangado Zan- ga- do trissilaba
Chao Chao monossilaba
Mundo Mun - do dissilaba
Queixo Quei - xo dissilaba

Levantado Le-van-ta-do polissilaba

Fonte: Autoria prépria (2024).

Figura 27: (EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais,
mediais ou finais para criar novas palavras

Questao 06 - HLEFO2LPO02 - Junte os numeros e forme palavras:
‘ 15 21 18 13 [ 02 ‘
co PA Gul | A CE
‘ 03 24 07 23 ‘ 14
ca ci FOR | NA sou |
‘ 19 ‘ 22 ‘ 12 01 ‘ 06 ‘
CAR VA co Bl ES
‘ 05 ‘ 20 ‘ 17 8 ‘ 10
BRO CA cuU PRE SA ‘
03+01+16 - CABIDE 06+07+12 - ESFORCO
11+14+09 - TESOURA 03+10+15 CASACO
08+18+20 - PREGUICA 13+17+19 ACUCAR
21+12+03 - PACOCA 22+24+23 - VACINA
02+04+05 - CEREBRO 07+20 - FORCA

Fonte: Autoria prépria (2024).

Figura 28: (EF02LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas

Questao 0 7- H.EFO2LP04

Agora é com vocé! Alguns nomes de animais nao estado escritos da forma correta
Por favor, reescreva-as fazendo as corregoes.

Cabalo — CAVALO Tataruga - TARTARUGA
Jacalé - JACARE . Elepante - ELEFENTE

Fonte: Autoria propria (2024).

Figura 29: (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos

Questao 08 - H.EFO2LP08 - Reescreva o texto a seguir separando as palavras
corretamente.

O macaco
Isabel Cristina S. Soares

Manecoéomacacodiferentequemoranozoolégico.Elegostadefazermacaquiceparaas
criangas.Manecogostamuitodemingau.UmdiaManecomolhouorabonomingaupassouna
cara.Acriancadacaiunarisada.

https:/br.pinterest.com/pin/703756187169403

Maneco € o macaco diferente que mora no zooldégico. Ele gosta de fazer macaquice
para as criangas. Maneco gosta muito de mingau. Um dia Maneco molhou o rabo nd
mingau passou na cara. A criangada caiu na risada.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Figura 30: (EFO2LPO03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre

letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e q; e e 0, em
posicdo atona em final de palavra)

Questao 09 — H.EFO2LPO3

A professora estava digitando a poesia “Convite” e nao percebeu que as teclas P
B, F,V, Te D estavam falhando. Vamos ajuda-la colocando as letras que estao faltando!
Preste bastante atencao!

Convite
Joseé Paulo Paes

Poesia As palavras nao:
& brincar com Palavras quanto mais se brinca
como se brinca com elas
com Bola, papagaio, piao. mais novas Ficam.

Soé que Como a agua do rio
bola, papagaio, piao que &€ agua sempre noVa.
de T anto brincar Como cada dia

se gastam. que & sempre um novo Dia.

Vamos brincar de poesia?

https:/leiturinha.com. br/blog/10-poemas-famosos-para-ler-com-as-criancas

Fonte: Autoria propria (2024).

Tabela 4: Turma 32A

@ LISTAGEM DE TURMAS
By UNIDADE DE ENSING: EM COROMNEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA
Turma cddigo: EF32A - nome: EF32A -Etapa: 3 ANO - Turno: 2° - Sala: - Ano Letive: 2024
Prafessar(a) Referéncia: ROBERTA CLARA HORTA NASSIF ABATEMARCO
H- HOHE IDADE | 4 2 3 4 5 6 7 8 ] Resultado
2A_E 0z 2 4 4 1 10 10 4 3 0 79
32a 1 03 2 4 4 2 5 10 3 5 4 T8
2a_9 Ji:] 2 4 4 2 5 10 2 4 4 T4
328 17 03 2 4 4 2 ) 10 2 4 i T2
Fza_to 0z 2 4 4 1 6 10 2 4 0 7.2
a2 13 03 2 4 4 2 5 10 4 2 4 71
dee_tz 0z 1 4 4 1 5 10 4 4 0 6,9
a4 03 1 4 4 1 8 10 2 0 4 6,5
AT 0z 2 4 4 1] 6 10 4 0 0 6,1
a2 15 03 1 3 4 1 5 10 2 0 4 57
3ze_tE Ji:] 2 2 4 1] 4 10 3 0 5 54
3218 03 2 4 4 o 2 10 2 0 4 3
24 0
25 0
26 0
27 0
28 0
23 0
30 0
H 0
32 0
a3 0
34 0
il 0
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Gréfico 3: Turma 32A
TURMA 32A

10,0

8,0
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0,0
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32A_8 32A_11 32A_9 32A_1732A_1032A 1332A_1232A_14 32A_7 32A_1532A 1632A_18

Fonte: Autoria prdpria (2024).

O grupo acdo foi composto por 12 alunos da turma 32A, selecionados com base nos
resultados da avaliacdo diagndstica. Esses alunos participaram de oficinas com atividades
especificas, voltadas para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a consciéncia
fonologica, de acordo com as diretrizes previstas pela BNCC, visando ao avango no processo
de alfabetizacdo. As oficinas foram realizadas pela pesquisadora em uma sala de aula
destinada apenas para esse grupo na Escola Municipal Coronel Anténio Augusto Diniz Costa

durante o horério regular de aula dos alunos.

Tabela 5: Turma 32B

@ LISTAGEM DE TURMAS
= UNIDADE DE ENSINO: EM CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA
Turma cadige: EF32E - nome: EF32E - Etapa: 3' ANO - Turno: 2° - Sala: - Ano Letive; 2024
Profezzar(al Referéncia: WANILDA DE JESUS CAMPOS LENTI
L HOME 1IDADE 1 2 3 4 5 13 T B 9 Resultado
2B 13 0z 2 4 4 /] 3 10 2 5 0 586
326_12 03 0 4 4 1 ] 10 4 1 4 54
B E 03 2 4 4 1 5 10 4 0 3 63
3268 03 0 4 2 2 5 10 2 1 0 5,0
32B_10 03 1 2 4 2 3 6 3 6 2 5,0
326_14 03 1 4 4 2 5 10 2 0 0 5,0
32BN 08 1 2 3 1 5 10 4 2 4 59
326_16 03 0 4 4 ] ] 10 4 4 1 55
3B 9 0z 0 4 2z 0 0 10 3 [ 1 54
32B_F 03 2 4 4 2 0 6 4 0 4 4.8
33818 | o | 4| a0 2|10]|2]0]o0 46
32B_17 02 0 4 4 0 0 10 0 0 0 4.0
32B_15 e | o 4 P 0 0| 2| o 0 232
32B_19 02 1 0 2 2 0 0 0 0 0 13
28 0
26 o
27 0
28 o
29 0
a0 ]
H 0

Fonte: Autoria propria (2024).
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Gréfico 4: Turma 32B

TURMA 32B
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Fonte: Autoria propria (2024).

O grupo controle foi composto por 14 alunos da turma 32B, selecionados com base
nos resultados da avaliacdo diagndstica. Esses alunos ndo participaram das oficinas com
atividades especificas para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a consciéncia

fonoldgica.

3.2.6 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que se revela particularmente
adequada para compreender os fenémenos complexos que envolvem o processo de
alfabetizacdo e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Segundo Minayo e Sanches
(1993), a pesquisa qualitativa permite uma andlise profunda das experiéncias subjetivas dos
alunos, possibilitando uma compreensao mais ampla de suas dificuldades e potencialidades no
processo de aquisicdo da linguagem escrita, 0 que favorece a proposicdo de atividades em
niveis graduais de complexidade que atendam as necessidades individuais dos alunos,
facilitando seu avango no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, consequentemente,
na alfabetizacdo. Além disso, é possivel explorar, por meio dessa abordagem, ndo apenas 0s
aspectos cognitivos, mas também o0s emocionais, culturais e sociais que influenciam a
aprendizagem.

Quanto a natureza, o estudo foi caracterizado como pesquisa aplicada, em
consonancia com os principios articulados por Demo (2005), que salienta a importancia de
pesquisas orientadas para a solucdo de problemas concretos. Nesse sentido, esta pesquisa €
aplicada porque almeja gerar conhecimento para ser colocado em préatica com o objetivo de

resolver problemas especificos, como, no caso do presente estudo, auxiliar no processo de
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aquisicdo da consciéncia fonoldgica e, consequentemente, na alfabetizacdo dos discentes do
Ensino Fundamental.

Este estudo se classifica, primordialmente, quanto aos objetivos, como uma pesquisa
exploratdria, seguindo a perspectiva de Gil (2008), que caracteriza esse tipo de investigacao
como o ponto de partida no processo cientifico, essencial para se familiarizar com fen6menos
ainda ndo amplamente compreendidos. A natureza exploratoria deste trabalho é evidente
desde a concepc¢éo da proposta, com a selecéo cuidadosa da escola e das turmas participantes,
configurando o terreno para uma investigacdo detalhada.

A importéncia da pesquisa exploratoria é reforcada pela inclusdo de um levantamento
bibliografico extenso e pela aplicagdo de uma avaliacdo diagndstica. Essa ultima é
particularmente relevante, pois fornece percepcdes diretas sobre o problema central
enfrentado pelos alunos — as dificuldades deles na alfabetizacao.

Nessa perspectiva, a pesquisa propde ndo apenas um diagndstico do estado atual do
nivel de consciéncia fonoldgica entre os estudantes participantes do estudo, mas abre caminho
para intervencbes pedagdgicas baseadas em evidéncias. Dessa forma, transcende a mera
identificacdo do problema, oferecendo analises mais densas sobre o tema e avaliando a
viabilidade de mediagdes que possam contribuir significativamente para o desenvolvimento
educacional. Desse modo, esta investigacdo abraca plenamente os principios da pesquisa
exploratoria, preparando o terreno para um entendimento mais aprofundado do fenémeno
estudado e possibilitando a formulacdo de estratégias de préaticas pedagdgicas direcionadas a

solucdo do problema.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados e discutidos considerando-se as trés
etapas do seu desenvolvimento. A primeira consistiu na avaliacdo diagnostica, realizada para
identificar o nivel de consciéncia fonologica dos alunos. Na segunda etapa, foram realizadas
oficinas de atividades com o objetivo de aprimorar e ampliar essa habilidade. E, finalizando, a
terceira etapa correspondeu a uma atividade avaliativa para verificar a eficicia das atividades

desenvolvidas nas oficinas.

4.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliacdo diagnostica, elaborada conforme apresentado na metodologia, foi aplicada
a 40 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. Desses, 11 obtiveram notas iguais ou
superiores a média estabelecida, enquanto 29 alunos ficaram abaixo dos critérios de
metrificacdo definidos de acordo com a Tabela 1. E importante salientar que, embora a
avaliacdo diagndstica tenha fornecido resultados quantitativos, utilizados para gerar tabelas e
graficos com base no nimero de acertos para a analise dos dados, o nosso foco foi qualitativo,
conforme Minayo e Sanches (1993), permitindo avaliar o nivel de desenvolvimento da
consciéncia fonologica, considerado, neste estudo, um importante preditor para o processo de
alfabetizacéo.

De acordo com os resultados obtidos no diagnéstico sobre o nivel de desenvolvimento
da consciéncia fonologica demonstrados nas Tabelas 1 e 2, as maiores dificuldades foram
observadas nas habilidades EF12L P19, EFO2LP04, EF01LP15, EF02LPO5 e EF02LP08, com
resultado mediano na habilidade EFO1LP08 e melhor desempenho em EF02LP02 e
EF01LP13. Esse resultado é preocupante, pois essas habilidades avaliadas deveriam ter sido
consolidadas no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental consoante a BNCC.

Com o objetivo de compreender os resultados alcangados pelas turmas 32A e 32B,
faremos a analise de cada questéo do diagnostico.

Na questdo 1, referente a habilidade EF12LP19, os alunos deveriam identificar trés
pares de rimas em um texto simples em forma de versos, exigindo tanto a capacidade de

leitura quanto o reconhecimento de rimas.



Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
5 3 pares de rimas
1 2 pares de rimas
5 1 par de rimas
9 Zero
Turma 32B

Quantidade de alunos

Quantidade de acertos

2 3 pares de rimas
5 2 pares de rimas
6 1 par de rimas
7 Zero

72

Ambas as turmas revelaram dificuldades significativas relacionadas ao processo de

alfabetizacdo, pois ainda encontram muita dificuldade em realizar associacfes entre 0s sons

parecidos e identificar as rimas no final das palavras. Esses fatores indicam a necessidade de

um trabalho pedagégico intensivo utilizando atividades ludicas, como cantigas de roda,

parlendas e jogos de palavras envolvendo rimas, para promover o desenvolvimento da

aprendizagem.

Na questdo 2, referente a habilidade EFO2LP04, os alunos deveriam formar nove

palavras utilizando silabas embaralhadas com formacdo silabica diversificada de CV, V,

CVC, CCV. Durante a correcdo desta atividade, foi percebido que os estudantes com maior

namero de acertos usaram a estratégia de riscar as silabas utilizadas.

Turma 32A

Quantidade de alunos

Quantidade de acertos

2

9 palavras

7 palavras

6 palavras

5 palavras

4 palavras

4 palavras

2 palavras

PR BIBRINIDNDN

1 palavra

Turma 32B

Quantidade de alunos

Quantidade de acertos

2

9 palavras

8 palavras

6 palavras

5 palavras

4 palavras

3 palavras

2 palavras

1 palavra

WL

Zero
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As dificuldades para formacdo de palavras observadas na maioria dos alunos avaliados
indicam que grande parte deles esta no nivel silabico ou silabico-alfabético. Os estudantes
demonstram dificuldades na utilizacdo de silabas que ndo seguem o padrdo consoante/vogal
(CV), revelando que ainda concebem a estrutura silabica apenas nessa organizagao.

A questdo 3, referente a habilidade EFO1LP15, apresentou um ditado com quatro
figuras em que os alunos deveriam escrever 0s nomes das imagens, demonstrando o

conhecimento da escrita correta das palavras sem suporte.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
8 4 palavras
5 3 palavras
2 2 palavras
1 1 palavra
3 zero
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 4 palavras
7 3 palavras
4 2 palavras
3 1 palavra
2 zero

As dificuldades apresentadas estavam centradas nas palavras com silabas CVC.

A questdo 4, referente a habilidade EF02LP05, apresentou uma atividade para
completar duas palavras dentro de uma frase usando silabas de som nasal que se diferenciam

pelo fonema inicial da silaba.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
6 2 palavras
3 1 palavra
9 zero
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 2 palavras
5 1 palavra
11 zero

A proposta desta atividade era verificar a diferenga das silabas GAN/FAN pensando

no som nasal e na habilidade de perceber a diferenca sutil entre as palavras ELEFANTE e
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ELEGANTE. Mas surgiu também a dificuldade para usar as silabas mediais. A atividade
exigiu um nivel de conhecimento para alunos alfabéticos.

Na questdo 5, referente a habilidade EF02LP08, os alunos deveriam segmentar
corretamente uma frase que estava escrita de forma hipossegmentada. Essa frase ja havia sido
trabalhada em sala de aula num projeto sobre a dengue. Ela estava escrita em um panfleto
sobre o tema.

Nesta atividade, 8 alunos da turma 32A escreveram a frase de forma correta e também
11 alunos da 32B. A compreensdo da segmentacao convencional da escrita € um processo que
demanda tempo e intervencao constante do professor, visto que, no processo de alfabetizacéo,
essa é uma dificuldade recorrente.

A questdo 6, referente a habilidade EF12LP19, ja foi abordada na questdo 1, que
também envolveu o reconhecimento de rimas. Porém, enquanto na questdo 1 os alunos
deveriam identificar rimas em um texto versificado, nesta atividade o objetivo era identificar

rimas em pares de palavras isoladas.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
6 5 pares
4 4 pares
4 2 pares
3 1 par
1 Zero
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
6 5 pares
3 4 pares
7 3 pares
2 2 pares
1 zero

As turmas revelaram dificuldades significativas, derivadas da alfabetizacéo, pois ainda
encontram muita dificuldade em associar os sons parecidos e identificar as rimas no final das
palavras, mesmo em pares de palavras isoladas. Esses fatores indicam, como na questdo 1, a
necessidade de um trabalho intensivo com atividades lludicas, como cantigas de roda,
parlendas e jogos de palavras envolvendo rimas, para promover o desenvolvimento da

aprendizagem.
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Na questéo 7, referente a habilidade EFO1LPO08, os alunos deveriam descobrir palavras

escondidas dentro de outra palavra; vale ressaltar que todas as palavras eram formadas por

silabas simples.

Turma 32A

Quantidade de alunos

Quantidade de acertos

1

10 palavras

9 palavras

8 palavras

7 palavras

6 palavras

5 palavras

3 palavras

NP RPN W oW

Zero

Turma 32B

Quantidade de alunos

Quantidade de acertos

4

10 palavras

9 palavras

8 palavras

7 palavras

6 palavras

5 palavras

2 palavras

RPININOININN

Zero

Na atividade, foram utilizadas silabas no padréo consoante/vogal (CV). A maioria dos

alunos demonstrou maior facilidade na realizagdo porque, para identificar uma palavra dentro

da outra, eles deveriam realizar operagdes mentais complexas mesmo que a palavra fosse

escrita com silabas simples, o que indica que as dificuldades dos estudantes estdo centradas

nos niveis mais avancados de consciéncia fonoldgica, que ainda nao estdo desenvolvidos.

A questdo 8, referente a habilidade EF02LP08, retomou a habilidade trabalhada na

questdo 5, que abordou a escrita segmentada. No entanto, enquanto na questdo 5 a frase ja

havia sido explorada anteriormente em sala de aula, nesta nova atividade os alunos foram

apresentados a trés frases desconhecidas. Essas frases, porém, foram elaboradas com palavras

simples e pertencentes ao cotidiano dos alunos, facilitando o processo de segmentacao.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
9 3 frases
2 2 frases
2 1 frase
5

Z€ero
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Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
5 3 frases
8 2 frases
5 1 frase
2 Zero

Os alunos demonstraram maior facilidade na realizacdo desta atividade em
comparacdo com a anterior, de nimero 5, mesmo diante de uma frase desconhecida. Isso
ocorreu porque as palavras que compunham as frases pertenciam ao vocabulario conhecido
dos alunos, o que facilitou a compreensdo e, consequentemente, a segmentacdo correta na
escrita.

A questdo 9 é referente a habilidade EFO2LP02. Esta atividade se assemelha a um
ditado de imagem, mas traz as silabas para formar o nome do desenho. Todas as palavras
foram formadas por silabas canbnicas. A maior parte dos alunos demonstrou dominio na

realizacdo da atividade.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
15 6 palavras
2 5 palavras
1 3 palavras
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
18 5 palavras
1 2 palavras
1 zero

A maioria dos alunos demonstrou habilidade para manipulagéo e formacao de palavras
a partir de silabas simples.

A questdo 10, referente a habilidade EF01LP13, trabalhou a identificacdo e
manipulacdo dos sons das silabas iniciais, mediais e finais. Os alunos deveriam completar as
palavras com a silaba faltosa. A atividade foi elaborada com silabas e contou também com

imagens para facilitar a compreenséo dos estudantes.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
13 5 palavras
1 4 palavras
2 3 palavras
2 2 palavras
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Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
12 5 palavras
2 4 palavras
3 3 palavras
2 2 palavras
1 Zero

Os alunos no nivel silabico podem apresentar dificuldade para realizar esta atividade
por ainda ndo relacionarem todos os fonemas aos seus grafemas respectivos.

Dadas as evidéncias diagndsticas da lacuna decorrente do processo de alfabetizagdo,
buscamos, por meio de estudos mais abrangentes, encontrar apoio para desenvolver acoes
pedagdgicas que abordassem as habilidades necessarias para a aquisicdo da consciéncia
fonologica, e, consequentemente, a alfabetizacdo, com o objetivo de auxiliar os alunos em
defasagem.

Para Soares (2022), a consciéncia fonoldgica € um conjunto de habilidades linguisticas
e cognitivas, e 0 seu desenvolvimento é o alicerce para a aquisicao da leitura e da escrita, uma
vez que possibilita as criangas a associacdo entre sons e simbolos gréficos. Isso contribui para
a formacdo de representacGes mentais dos sons da fala, facilitando a compreenséo de como
esses sons podem ser acessados e modificados na memoria de maneira precisa e consistente.
Vérios fatores, como a educacdo formal, a exposicdo a lingua escrita e as interacdes
linguisticas, impactam a qualidade dessas representacbes fonologicas. Entretanto, esse
conhecimento deve ser tratado ndo apenas como uma demanda técnica, mas sim como parte
integrante de um aprendizado abrangente e critico. Uma alfabetizacdo adequada, que une a
consciéncia fonoldgica, o principio alfabético e o letramento, € essencial para uma educacgéo
inclusiva, assegurando que todas as criancas sejam capazes de ler e escrever. Nesse sentido,
destacamos que a importancia da consciéncia fonolégica transcende 0s aspectos técnicos,
restritos a representacdo fonema/grafema, sendo um forte preditor do sucesso na leitura e na
escrita em fases posteriores da vida académica dos alunos.

Os problemas apresentados no desenvolvimento dessas habilidades, em diferentes
graus, demandam acOes pedagogicas sistematizadas que abordem os varios niveis de
consciéncia fonoldgica com foco na superacdo da defasagem da aprendizagem. Morais (2015)
destaca a importancia de um ensino planejado e estruturado desses niveis para 0 Sucesso no
processo de alfabetizacdo e na formacdo leitora dos alunos. Esses niveis incluem a

consciéncia lexical, que identifica as palavras como unidades distintas; a silabica, que



78

compreende a sequéncia de sons nas palavras; a intrassilabica, que identifica partes menores
das silabas, e a fonémica, o nivel mais avangado, que trata da manipulacdo de fonemas
individuais.

O processo de ensino e aprendizagem ndo segue um caminho linear, mas, de modo
geral, o desenvolvimento dos niveis de consciéncia fonoldgica comega com a compreensdo de
que a palavra é uma sequéncia de sons. Esses sons sdo segmentados em silabas, e estas, por
sua vez, podem ser subdivididas em partes individuais, que séo os fonemas (Soares, 2022). A
crianca adquire essas habilidades de forma gradual, muitas vezes simultaneamente, a medida
que avanca em seu aprendizado. Por isso, é importante a aplicacdo de atividades continuas de
avaliacdo para monitorar o progresso do aluno e ajustar o processo conforme necessario.
Desse modo, propusemos a compreensdo do conceito de cada um desses niveis, que foram
utilizados no desenvolvimento das intervencdes pedagdgicas nas oficinas, visando,
principalmente, os alunos que estdo em defasagem de aprendizagem.

De acordo com Soares (2022), a consciéncia lexical é a capacidade da crianca de
entender que a palavra é uma sequéncia de sons representados por letras, permitindo
identificar semelhancas no inicio (aliteracdo) ou no final (rimas) das palavras. Também
envolve superar o realismo nominal, compreendendo que o tamanho da palavra ndo reflete o
tamanho do seu significado. Soares (2022) ainda destaca que essa consciéncia sO se torna
clara para a crianca no processo de alfabetizacdo, ja que a separacdo das palavras ocorre
principalmente na escrita.

Ja a consciéncia da silaba esta ligada a percepcdo de que a palavra pode ser dividida
em partes menores e manipuladas. Scherer (2020) defende que as silabas sdo o ponto de
partida da consciéncia fonol6gica por serem unidades maiores e mais visiveis que os fonemas.
O desenvolvimento da consciéncia intrassilabica é intrinseco a habilidade de lidar melhor com
padrdes fonoldgicos, como a reorganizacdo de ataques e rimas nas silabas, o que facilita a
criacdo de novas palavras e o entendimento das regras ortograficas. Esse processo é
fundamental para uma leitura e uma escrita mais rapidas e precisas (Oliveira; Guaresi; Viali,
2020). A consciéncia fonémica é o nivel mais avancado de aprendizagem e depende da
apropriacdo dos niveis de consciéncia lexical, silabico e intrassilabico para se consolidar e
capacitar o aluno para reconhecer palavras com fonemas iniciais e finais, fragmentar palavras
em fonemas individuais e formar novas palavras (Almeida; Pereira, 2022).

A anélise minuciosa dos resultados das questfes da avaliacdo diagnostica, aliada ao

embasamento tedrico, foi utilizada para elaborar um planejamento conciso que orientasse 0
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desenvolvimento das atividades nas oficinas. As atividades dessas oficinas foram planejadas

de forma a serem diretamente aplicaveis ao contexto escolar, permitindo adaptacdo, mediagao

pratica e avaliacdo da eficacia durante as intervencdes, possibilitando sua validacdo e seu

aprimoramento conforme 0s objetivos propostos. Assim, apresentamos, a seguir, as atividades

que foram trabalhadas com a turma 32A, selecionada como grupo agéo, enquanto a turma 32B

participou como grupo controle.

4.2 OFICINAS

Foram elaboradas cinco oficinas tendo uma habilidade como foco principal.

Oficina 1: Rimas — Habilidade EF12LP19: Reconhecer, em textos versificados, rimas,

sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-as com

sensacOes e associacoes.

Foi preparada uma sequéncia didatica para ser desenvolvida nesta oficina.

Objetivo: Desenvolver a consciéncia fonoldgica das criangas, facilitando a

identificacdo e discriminacdo de sons semelhantes nas palavras. Foram abordados os

seguintes pontos:

Conceito de rima;

Construcéo de lista de palavras que rimam;

Parlenda popular;

Rimas e jogo Trinca Magica

Poema: “Vocé troca?”, de Eva Furnari, com atividades contextualizadas de leitura e de
escrita;

Trabalhar a habilidade EF12LP19 no processo de alfabetizacdo € fundamental porque

ajuda o aluno a perceber e manipular os sons da lingua, facilita a associacdo entre os fonemas

e os grafemas e contribui significativamente para a compreensao do sistema alfabético e o

avanco na aprendizagem.

Oficina 2: Formagéo de palavras — Habilidade EFO1LPO8: Relacionar elementos

sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua representacao escrita.

Fizemos revisdo do alfabeto oralmente;
Pedimos que formassem silabas utilizando as letras espalhadas;

Quem sabe qual é a silaba inicial de janela — cadeira — bilhete — abelha...?
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e Alguém sabe quais sdo as silabas que vém depois de “JA” para formar JANELA?
Pode escrever no quadro.
e Como se chamam as letras que formam a silaba “MQO”?
e Ja temos a silaba “MO”. Para formar a palavra MODELO, quais letras vao precisar
para formar as silabas “DE” e “LO™?
Todas as atividades acima foram desenvolvidas de forma ludica, utilizando a oralidade
e a escrita no quadro pelos alunos. Muitos contribuiram sugerindo silabas de palavras
relacionadas a objetos ou a seus proprios nomes, o que facilitou a introducdo das etapas
seguintes da atividade. Essa pratica pedagdgica gradual preparou os estudantes e resultou em
um engajamento mais efetivo e participativo deles nas atividades propostas.
O trabalho com a habilidade EFO1LPO8 ajuda a sistematizar a identificacdo de letras
do alfabeto e a relacdo entre elas e seus sons, além de permitir o reconhecimento do principio

alfabético, facilitando o processo de aquisicao da leitura e da escrita.

Oficina 3: Troca letras — Habilidade EFO1LP09: Identificar semelhancas e diferencas
entre os sons das silabas iniciais.

Esta atividade busca englobar o trabalho com os sons iniciais das palavras (aliteracéo),
o0 que facilita o entendimento na relagdo letra e som. O estimulo a identificacdo e reproducao
desses padrdes sonoros fortalece a capacidade de segmentacdo e manipulagdo dos sons das

palavras e favorece o desenvolvimento da memdria auditiva.

Oficina 4: Separacdo e classificacdo silabicas — Habilidade EFO3LPO05: Identificar o
ndmero de silabas das palavras e classificA-las em monossilabas, dissilabas, trissilabas e
polissilabas.

As atividades que envolvem o trabalho com a separacdo silabica sdo intrinsecas ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois estimulam a habilidade de identificar,
manipular e trabalhar com os sons da fala. Ao aprenderem a separar palavras em silabas, as
criancas passam a entender a estrutura interna das palavras, o que facilita o processo de
alfabetizacéo.

Quando os alunos aprendem a separar as palavras em silabas, eles conseguem fazer a
leitura de forma mais fluente, reconhecendo as partes menores das palavras. Com isso,
avancam progressivamente na escrita, porque compreender a estrutura silabica os ajuda a

organizar as palavras corretamente, respeitando as regras ortograficas, como a divisdo silabica
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no fim das linhas, e a escrita correta de silabas complexas. Essa préatica contribui para que 0s
estudantes escrevam com mais precisdo e confianca, evitando erros comuns de segmentacao
de palavras. E, ao classificarem as palavras de acordo com o numero de silabas
(monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas), isso favorece a compreensdo da
complexidade das palavras e desenvolve estratégias cognitivas préprias para lidar com elas,

inclusive superando os desafios que as palavras maiores trazem durante o processo de escrita.

Oficina 5: Segmentacdo de palavras — Habilidade EFO2LP08: Foca na segmentacao
correta de palavras ao escrever frases e textos.

O desenvolvimento de atividades que privilegiam a compreensdo da segmentacdo de
frases e textos faz com que os alunos aprendam a pausar corretamente entre palavras e frases,
0 que melhora a fluéncia de leitura, fundamental para que as criancas possam se concentrar na
compreensdo do texto, ao invés de gastar muita energia apenas decodificando as palavras.

As oficinas foram cuidadosamente selecionadas com base nas habilidades previstas na
BNCC a fim de promoverem o desenvolvimento da consciéncia fonologica de maneira eficaz
e adequada as necessidades especificas dos alunos. A estruturacdo dessas oficinas seguiu um
encadeamento gradual, em que cada etapa do processo foi planejada para facilitar a
assimilacdo progressiva das habilidades fonolégicas, considerando o ritmo e o nivel de
desenvolvimento de cada estudante. Além disso, as oficinas foram inter-relacionadas de forma
estratégica, criando conexdes entre os diferentes conteldos e atividades para garantir um
aprendizado mais consolidado e significativo. Esse processo continuo e articulado visou ndo
apenas a aquisicdo de habilidades especificas, mas também a constru¢do de uma base solida
para 0 letramento e a alfabetizacdo, permitindo que os alunos avancem em sua jornada

educacional com confianca e autonomia.

4.3 AVALIACAO POS-OFICINAS

A atividade avaliativa foi aplicada para o grupo acdo constituido por 12 alunos da
turma 32A e para os 14 alunos da turma 32B integrantes do grupo controle.

Para elaboragdo desta avaliagdo, mantivemos as habilidades EF12LP19, EFOLPO4,
EF02LP08, EF01LP08, EF02LP02 e EFO1LP13 do diagnoéstico inicial e acrescentamos a
EFO3LPO5, que trabalha a separacdo silabica e a classificagdo numérica, por ter sido uma
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atividade explorada no desenvolvimento das oficinas, e a habilidade EFO2LP03 para verificar
o nivel de compreensdo das diferencas e correspondéncias entre os fonemas e os grafemas.
Questdo 1 — Habilidade EF01LP08. Nesta atividade, os alunos deveriam identificar,

entre varios desenhos, dois com a mesma silaba inicial.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
9 2
3 1
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
3 2
4 1
7 zero

Questdo 2 — Habilidade EFO1LPQ9. Trata-se de uma atividade para completar palavras

usando silabas mediais e finais. A atencédo era para a correspondéncia sonora das silabas.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
10 4
1 3
1 2
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
11 4
2 2
1 zero

Questdo 3 — Habilidade EF01LP13. Os alunos deveriam identificar os nomes de

desenhos entre palavras que se assemelham tanto na sonoridade quanto na grafia.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
12 4
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
10 4
1 3
3 2

Questdo 4 — Habilidade EF012LP19. Os alunos deveriam identificar rimas em um

texto versificado.



Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 2
5 1
3 0
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
5 2
3 1
6 0
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Questdo 5 — Habilidade EFO03LPO05. Nesta atividade, entendemos que separagdo e

classificacdo silabicas exigem que o aluno ja tenha atingido um nivel de alfabetizacdo em

transicdo do silabico para o silabico-alfabético.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
1 10
1 8
2 6
6 5
1 4
1 2
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 5
2 3
1 2
7 zero

Questdo 6 — Habilidade EFO02LP02. Esta atividade apresentou um guadro com silabas

embaralhadas para os alunos formarem palavras. Na avaliacdo diagndstica, focamos nas

silabas canbnicas. Agora acrescentamos silabas complexas, ampliando o desafio.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
12 10
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
10 10
2 6

2

Z€ero
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Questdo 7 — Habilidade EFO02LP04. Nesta atividade de correcdo de palavras, foram
utilizadas silabas que poderiam fazer confusdo devido a semelhanca sonora. Os alunos foram
desafiados a identificar qual silaba estava incorreta, estimulando operacGes mentais mais

complexas e reflexivas.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 4
2 3
6 2
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
5 4
2 3
5 2
2 Zero

Questdo 8 — Habilidade EFO02LP08. Nesta atividade, os alunos deveriam segmentar
corretamente um pequeno texto escrito de forma hipossegmentada. Embora o vocabulério
fosse familiar, o texto apresentava um nivel médio de complexidade, pois trazia algumas
palavras com silabas complexas, aumentado o grau de dificuldade. A correcdo valorizou os

esforcos dos estudantes em realiza-la e avaliou a média de palavras escritas corretamente.

Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
1 5
4 4
1 3
1 2
5 Zero
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
4 6
1 5
1 4
1 2
7 Zero

Questdo 9 — Habilidade EFO02LP03. O objetivo desta atividade foi verificar o nivel de
compreensdo dos alunos sobre as diferencas e as correspondéncias entre os fonemas e 0s
grafemas, na medida em que a consciéncia fonémica é a que exige maior conhecimento no

processo de alfabetizagéo.
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Turma 32A
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
1 5
6 4
5 zero
Turma 32B
Quantidade de alunos Quantidade de acertos
3 4
1 3
1 2
2 1
7 Zero

A andlise dos resultados obtidos na avaliacdo apos a aplicacdo das oficinas com a
turma 32A da unidade de ensino EM Coronel Anténio Augusto Diniz Costa, referente ao 3°
ano do Ensino Fundamental, revela uma variacdo significativa de desempenho entre os
alunos. As notas dos estudantes variaram de 5,3 a 7,9, indicando diferentes niveis de
compreensdo e dominio do contetido ensinado.

O aluno com melhor pontuacdo, com nota final 7,9, apresentou bom desempenho em
varias areas, mas ainda encontrou dificuldades em alguns itens, como os itens 4 e 9, nos quais
obteve resultados mais baixos. De forma geral, os estudantes que alcangaram notas acima de
7,0 (32A_8, 32A 11, 32A 9, 32A 17, 32A 10 e 32A 13) demonstraram um bom
entendimento do conteldo, especialmente no item 6, no qual muitos conseguiram a nota
maxima, sugerindo que essa parte do contetdo foi bem assimilada pela maioria. A questao 6
trabalhou a habilidade EF02LP02, utilizando uma cartela de silabas enumeradas e uma
sequéncia numeérica para formar palavras, com o objetivo de segmentar palavras utilizando as
silabas inicial, medial e final, obedecendo aos critérios para formacéo de palavras. No entanto,
mesmo entre os alunos de maior desempenho, observamos que itens como 7 e 9 representam
grandes desafios, com varios alunos obtendo notas baixas ou zero. Nessas questfes, que
envolviam as habilidades EFO2LP04 e EF02LP03, era necessario acionar o conhecimento
sobre a escrita ortografica das palavras, indicando a necessidade de um trabalho continuo para
que esses conhecimentos sejam plenamente aprendidos.

No grupo com desempenho médio, que inclui os alunos 32A_12, 32A_14 e 32A 7, as
notas variaram entre 6,1 e 6,9. Esses estudantes mostraram um entendimento razoavel, mas
ainda apresentam areas de dificuldade, notadamente nos itens 8 e 9, que influenciaram

significativamente a reducdo de suas médias finais. A questdo 8 trabalhou a habilidade
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EF02LPO08, que exigia o conhecimento da segmentacdo de palavras e frases. Nesses casos, €
possivel inferir que a assimilagdo das habilidades mencionadas no paragrafo anterior é parte
inerente ao processo de alfabetizacdo, sendo necessaria para 0 progresso na aprendizagem.

Por outro lado, os estudantes com notas abaixo de 6,0 (32A_15, 32A 16 e 32A _18)
apresentaram dificuldades mais acentuadas em vérias areas do contetdo. Esses alunos tiveram
um desempenho particularmente fraco nos itens 7, 8 e 9, com varios resultados zerados. Esses
dados sugerem a necessidade urgente de intervencdes pedagogicas especificas para ajudar
essas criancas a superarem as dificuldades e melhorarem o desempenho geral.

Mesmo ainda apresentando uma defasagem de aprendizagem apés a participa¢do nas
oficinas, foi possivel observar melhorias ndo sé no nivel de conhecimento, mas também no
engajamento dos alunos. Durante as oficinas, a maioria manifestou interesse em participar das
atividades propostas, realizando-as com empenho. Todas as atividades foram feitas
exclusivamente no horério reservado para as oficinas. Apesar do tempo limitado para a
execucdo de todas as atividades planejadas, os estudantes apresentaram um desempenho
satisfatorio, o que mostra que acdes pedagdgicas pontuais em areas de maior dificuldade
podem propiciar as criancas oportunidades para a melhoria dos resultados de aprendizagem.

A andlise dos resultados da avaliacdo dos alunos da turma 32B na EM Coronel
Antbnio Augusto Diniz Costa que fizeram parte do grupo controle demonstra que, mesmo
alguns estudantes tendo alcancado a média, suas notas variaram entre 6,6 e 1,3. A maior parte
dos alunos apresentou desempenho similar ao da avaliacdo diagndstica. As criangas com as
maiores médias, como o aluno “32B_13”, com 6,6, destacam-se por um bom desempenho
geral, possivelmente fruto de uma participacao consistente em todas as atividades avaliadas.

Por outro lado, o aluno “32B_19”, que obteve a menor média, com 1,3, demonstra
dificuldades mais acentuadas. Esse aluno ndo pontuou em varias atividades, e, quando o fez,
as pontuacbes foram baixas. O resultado dele na avaliacdo diagndstica evidenciou suas
dificuldades. Isso pode indicar problemas de aprendizagem ou outros fatores externos que
podem estar interferindo no desempenho escolar. Em geral, os estudantes que apresentaram
nota acima de 5,0 na avaliagdo diagndstica se mantiveram no mesmo patamar na avaliacdo do
final do projeto. No entanto, os alunos “32B_15" e “32B_17” tiveram uma queda
significativa, 0 que precisa ser investigado para compreender as causas e buscar estratégias

pedagdgicas individualizadas para melhorar seu desempenho.
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5 APLICACAO DO PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO

A construcdo do Produto Técnico-Tecnoldgico buscou contribuir de forma dindmica
com atividades elaboradas para atender aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
que apresentam defasagem de aprendizagem na alfabetizacdo a partir da aquisicdo da
consciéncia fonoldgica. As atividades estdo de acordo com as habilidades previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). O produto configura-se como uma proposta de
trabalho para estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, mas pode ser adaptado para ser
ministrado para os alunos que se encontram na mesma situacdo em séries mais avangadas.

As atividades foram distribuidas no formato de oficinas aplicadas a 12 alunos da turma
32A, selecionados como 0 grupo acdo participante da pesquisa. O produto aplicado no
formato de oficinas teve como propoésito dinamizar o processo de aprendizagem por meio da
interacdo entre os alunos para troca de conhecimentos de maneira mais fluida. As oficinas
foram realizadas pela pesquisadora em uma sala de aula destinada apenas para esse grupo na
Escola Municipal Coronel Anténio Augusto Diniz Costa durante o horario regular de aula dos
estudantes, os quais foram divididos em trés grupos de quatro alunos de forma heterogénea e
rotativa para haver troca de ideias e maior interacdo entre eles. O atendimento a esses grupos

foi concomitante.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O encerramento de um trabalho de pesquisa € 0 momento em que retomamos 0S
objetivos propostos inicialmente, analisamos o0s resultados obtidos e verificamos se
conseguimos atender as nossas expectativas. Antes disso, faremos uma rapida reflexdo sobre
0 proposito e o incentivo para o ingresso no Programa de Mestrado Profissional em Gestéo,
Planejamento e Ensino. Como professora atuante no Ensino Fundamental, essa escolha pode
parecer Obvia, j& que estamos constantemente buscando novas maneiras de aprimorar a pratica
docente e oferecer uma educacdo que atenda as necessidades dos estudantes. Mas esse
conhecimento pratico precisa estar aliado a uma fundamentagdo teérica solida como
sustentacdo para se constituir como ferramenta de apoio baseada em estudos aprofundados
sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Em geral, os professores, principalmente da Educacdo Baésica, enfrentam longas
jornadas de trabalho e dispGem de poucos recursos para investir no proprio aperfeigoamento
profissional, e isso nos prende em um ciclo dificil de romper. A graduacdo nos oferece
saberes especificos da area, e seguimos um roteiro ja estabelecido pela grade curricular e ndo
nos desviamos do caminho porque a nossa meta € finalizar o curso. Esse mesmo modelo se
repete na pds-graduacao e nos cursos de formacdo continuada. Chega um momento em que
percebemos que nao estamos analisando as teorias de forma critica ou construindo novos
conhecimentos, mas apenas reproduzindo o que ja esta posto.

Nessa perspectiva, 0 espaco académico nos propicia a oportunidade de aprender a
pesquisar e descobrir novos conhecimentos fundamentados em base teérica, permitindo a
construcdo de novos saberes. Entretanto, esse € um processo arduo e desafiador. A cada etapa
vencida temos outra mais dificil, e os dois anos de curso nos imergem de forma intensa nesse
noVo universo, em que somos responsaveis pela elaboracdo de nossos proprios projetos e
temos de buscar os recursos por meio de pesquisas fundamentadas para construi-los. Nunca a
expressao “aprender a aprender” fez tanto sentido.

Posto isso, retomamos a pesquisa, motivada pela constatacdo da defasagem de
aprendizagem dos alunos tanto na alfabetizagdo quanto nos anos finais do Ensino
Fundamental, uma realidade que vem se agravando ao longo dos anos, como indicam 0s
avaliadores externos e estudos da area embasados em teorias consolidadas. Essas analises
mostram que os métodos que vém sendo empregados ao longo dos anos ndo foram suficientes

para reduzir a defasagem e atender as necessidades individuais dos alunos.
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Nossa fundamentacdo tedrica buscou responder ao nosso objetivo geral e aos
especificos propostos para este estudo a respeito da importancia da consciéncia fonolégica
para a alfabetizacdo e a formacdo leitora dos estudantes. Os autores que compuseram O
referencial tedrico desta pesquisa apresentaram analises claras e contundentes, reconhecendo
o dominio da consciéncia fonolégica como o alicerce para a alfabetizagdo, o letramento e o
desenvolvimento da competéncia leitora das criancas.

A alfabetizacdo ndo é um processo espontaneo, inato, ela precisa ser ensinada de
forma planejada e organizada. Para que esse aprendizado seja consolidado, é essencial que 0s
professores compreendam o conceito de consciéncia fonoldgica e as mindcias das habilidades
que os alunos precisam desenvolver para se tornarem alfabetizados e, consequentemente,
leitores competentes. Nesta pesquisa, diversos autores definiram detalhadamente o conceito
de consciéncia fonol6gica, seus niveis, a relacdo entre oralidade e escrita, as operacGes
mentais realizadas pelo aluno durante o processo de alfabetizacdo, entre outros aspectos.

As respostas obtidas em nossos objetivos forneceram o suporte para responder ao
problema de pesquisa, que foi desenvolvido em trés etapas. A primeira foi a aplicacdo de uma
avaliacdo diagnostica para identificar o nivel de consciéncia fonoldgica dos alunos, e, a partir
dos resultados, formamos os grupos controle e acdo. Na segunda etapa, desenvolvemos uma
série de oficinas baseadas nas habilidades da BNCC (Brasil, 2017), visando ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. J& na terceira etapa, aplicamos uma atividade
avaliativa com o intuito de verificar se as oficinas aplicadas contribuiram para o processo de
aprendizagem dos alunos.

Foram realizadas cinco oficinas com atividades pedagdgicas ludicas e diversificadas
para trabalhar a consciéncia fonologica. Os alunos participaram dessas oficinas,
demonstrando grande envolvimento e colaborando entre si de forma solidaria. Os resultados
da avaliacdo pos-oficinas demonstraram que o0 grupo acdo teve um desempenho
significativamente melhor que o grupo controle, indicando que as atividades propostas foram
eficazes. No entanto, a principal dificuldade foi a limitacdo de tempo; com mais tempo, 0s
resultados poderiam ter sido ainda mais expressivos.

A partir dessas oficinas, construimos o Produto Técnico-Tecnoldgico, fundamentado
nas habilidades descritas na BNCC (Brasil, 2017) para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica dos discentes com defasagem de aprendizagem.

H& uma perspectiva clara de continuidade das atividades, uma vez que a avaliagdo

diagnostica foi aplicada em cinco turmas, porém, devido ao tempo limitado, s6 foi possivel
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trabalhar com duas turmas nesta dissertacdo. O material restante serd retomado no momento
oportuno.

Além disso, o Produto Técnico-Tecnoldgico estard a disposi¢do dos professores para
que possam utiliza-lo integralmente ou adapta-lo conforme as necessidades dos alunos.
Durante o desenvolvimento da pesquisa, houve um interesse crescente por parte dos docentes
em conhecer mais sobre as propostas das oficinas, j& que acompanharam a participacao ativa

dos alunos no projeto e observaram o impacto positivo.
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UHIHE@R www.unincor.br

CENTRO UNIVERSITARIO

Trés Coragdes, 10 de julho de 2024.

A pesquisadora: Rosemary Silva Alves.

Assunto: informacgdo sobre aprovagdo de parecer do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) do
Centro Universitario UninCor.

Informamos que a pesquisa de titulo O METODO ENUNCIATIVO DE LEITURA (MEL): uma
abordagem para desenvolver competéncia leitora na Educacdo Basica, foi analisada pelo CEP —
Comité de Etica em Pesquisa, do Centro Universitario UninCor, tendo sido o seu parecer

aprovado, no que diz respeito aos aspectos éticos.

Por fim, ressaltamos que a pesquisa aguarda a revisdo do parecer, que sera feita pelo

colegiado deste Comité em sua proxima reunido.

Atenciosamente,

<

Prof. Me. Fabiano Guimaraes Nogueira

Coordenador do CEP/Unincor

CENTRO UNIVERSITARIO UNINCOR
Trés CoragBes: Av. Castelo Branco, 82 - Chacara das Rosas | 37417-150 - 35 3112.2491
Caxambu: Rua Dr. Viotti, 134 - Centro | 37440-000 - 35 33413288
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COMISSAO NACIONAL DE Plataforma
ETICA EM PESQUISA %ﬂf‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O METODO ENUNCIATIVO DE LEITURA (MEL): uma abordagem para desenvolver
competéncia leitora na Educac¢ao Basica

Pesquisador: Rosemary Silva Alves

Area Tematica: Genética Humana:
(Havera armazenamento de material biolégico ou dados genéticos humanos no
exterior e no Pais, quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou
em instituicoes comerciais;);

Versao: 2

CAAE: 80568524.8.0000.0295

Instituicao Proponente: Universidade Vale do Rio Verde - UNINCOR
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.971.491

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material biologico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicoes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciagcao ética, observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas
tematicas previstas no item IX.4 da Resolucao CNS n° 466 de 2012 e na Carta Circular n°
172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela Conep, cabendo essa analise somente
ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por meio de parecer consubstanciado devido a
instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a devolugao pelo botao. Ressalta-se que nao
houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Objetivo da Pesquisa:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material biolégico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicoes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciacao ética,
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Continuagao do Parecer: 6.971.491

observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas tematicas previstas no item 1X.4 da Resolugao CNS
n°® 466 de 2012 e na Carta Circular n® 172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela
Conep, cabendo essa analise somente ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por
meio de parecer consubstanciado devido a instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a
devolucao pelo botao. Ressalta-se que nao houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material bioloégico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicoes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciagao ética, observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas
tematicas previstas no item 1X.4 da Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Carta Circular n°
172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela Conep, cabendo essa analise somente
ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por meio de parecer consubstanciado devido a
instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a devolugao pelo botao. Ressalta-se que nao
houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material biolégico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicoes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciagao ética, observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas
tematicas previstas no item I1X.4 da Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Carta Circular n°®
172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela Conep, cabendo essa analise somente
ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por meio de parecer consubstanciado devido a
instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a devolu¢ao pelo botao. Ressalta-se que nao
houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material bioloégico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicbes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciagao ética,
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Continuagao do Parecer: 6.971.491

observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas tematicas previstas no item 1X.4 da Resolugao CNS
n° 466 de 2012 e na Carta Circular n® 172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela
Conep, cabendo essa analise somente ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por
meio de parecer consubstanciado devido a instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a
devolugao pelo botao. Ressalta-se que nao houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Recomendacoes:

Trata-se de protocolo de pesquisa enquadrado na Plataforma Brasil, como area tematica "Genética
Humana: (Havera armazenamento de material biolégico ou dados genéticos humanos no exterior e no Pais,
quando de forma conveniada com instituicoes estrangeiras ou em instituicoes comerciais)". Ao analisar os
documentos submetidos para apreciacao ética, observou-se que a pesquisa nao se enquadra nas areas
tematicas previstas no item I1X.4 da Resolucao CNS n° 466 de 2012 e na Carta Circular n°
172/2017/CONEP/CNS/MS e, portanto, nao deve ser apreciada pela Conep, cabendo essa analise somente
ao CEP. O projeto esta sendo liberado ao(a) pesquisador(a) por meio de parecer consubstanciado devido a
instabilidade do sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a devolucao pelo botao. Ressalta-se que nao
houve analise ética adicional por parte da Comissao.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

A fim de evitar o encaminhamento automatico de futuras emendas e/ou notificagdes para analise desta
Comissao, € necessaria a retirada da indicagao de que esse projeto pertence a area tematica supracitada
(salvo nos casos em que a emenda for sobre a inclusao de uma area de analise da Conep), no cadastro do
protocolo de pesquisa na Plataforma Brasil.

Consideracoes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuigoes
definidas na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela liberagao do projeto ao pesquisador por meio de parecer consubstanciado devido a instabilidade do
sistema Plataforma Brasil, que impossibilita a devolugao pelo botao. Ressalta-se que nao houve analise
ética adicional por parte da Comissao.
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Qo ™

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2357501.pdf 17:22:07
TCLE/Termos de |TCLE_Assinado_26_06_2024_.pdf 26/06/2024 |Rosemary Silva Aceito
Assentimento / 15:31:29 |Alves
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa.pdf 10/06/2024 |Rosemary Silva Aceito
Brochura 16:45:47 |Alves

or
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 10/06/2024 |Rosemary Silva Aceito
16:25:44  |Alves

Situacao do Parecer:
Aprovado

BRASILIA, 01 de Agosto de 2024

Assinado por:

Lais Alves de Souza Bonilha

(Coordenador(a))

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
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ANEXO C - Carta de Apresentacdo - Estagio Obrigatdrio

UninCor”

CARTA DE APRESENTACAO
ESTAGIO OBRIGATORIO

De: Professor Doutor Anténio dos Santos Silva

Coordenador do Curso de Mestrado Profissional em Gestio, Planejamento e Ensino

Para:  Senhora Mércia Candido Pereira

Diretora da Escola Municipal Coronel Antonio Augusto Diniz Costa

Encaminhamos Rosemary Silva Alves, académico (a) regularmente matriculado (a) nesta
Instituigdo de Ensino, unidade de citar a unidade de Trés Coragdes e frequentando o 4° perfodo
do Curso de Mestrado Profissional em Gestio, Planejamento e Ensino, no 1° semestre letivo
do ano de 2024, para realizar Estigio Curricular Obrigatério, visando desenvolver competéncias
e habilidades para a atividade profissional, de forma a poder aplicar os conhecimentos teéricos
adquiridos no Centro Universitério e discutir sua relagdo com a pratica.

1 A presente Carta de Apresentagio é valida apenas para o semestre citado acima,
devendo ser substituida a cada semestre posterior, para comprovar a situagdo de matricula do (a)
aluno(a) acima referido(a).

Na oportunidade, agradecemos a atengao dispensada e apresentamos-lhe sentimentos de
elevado aprego e distinta consideragdo.

Atenciosamente,

Trés Coragbes, 02 de julho de 2024.

Documents assinado dig taments
ANTONIO DOS SANTOS SBVA

Ot 02/01/2004 160X 16-0300
Verifique em hitpss/ /vatid ar it govbe

UninCor - Coordenador(a) do curso

Carimbo da Empresa
ACEITE: Data 4910712929

ESCOLA MUNICIPAL
ﬁﬁ “CEL Ath:lo AUGUSTO DINIZ COSTA™ 1* GSAU-
i de 887
Respongavel pela Empresa Port Aue. :.75."’. owzn* ?mm de

Wﬁh-MIﬂ&IM'lr*
- Bernardo Mocasiro
_-KG.-M‘(JI)N‘.‘-!HI

Centro Universitario UninCor
Avenida Castelo Branco, 82 - Chacara das Rosas - Trés Coragées/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www.unincor.br




APENDICE A - Avalicio Diagnostica - Consciéncia Fonoldgica

ESCOLA MUNICIPAL CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA

Professora (a): data:__ / /

Aluno (a): Turma:

Avaliacao Diagnéstica — Consciéncia Fonologica
“Respire fundo, mantenha a calma e responda com tranquilidade.”
Leia a parlenda com atengdo para responder a questio a seguir.
O bairro
Eu sou o Bernardo.
Moro perto do supermercado.
O bairro onde moro tem meu nome.
Mas ¢ diferente 0 nosso sobrenome.
O meu ¢ Carneiro.
O dele ¢ Monteiro.
Eu moro no bairro Bernardo Monteiro.
Autor (a) R.S.A
QUESTAO 1 - Habilidade (F12LP219)
Escreva nos quadros abaixo as duplas de palavras que rimam no texto.

A- /

B- /

C- /

QUESTAO 2 - Habilidade (EF02LP04) Usando as silabas do quadro abaixo, faga uma lista de coisas
gostosas que o Bernardo comprou no supermercado perto da casa dele.

BIS BA DO PI SAL TE GA
LO CLE NHO VE (¢(0) BO DIM
CHI PU TE LA CE CA TO
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QUESTAO 3 - Habilidade (EFO1LP15)

Escreva os nomes das frutas que a mamae do Bernardo comprou no supermercado.

QUESTAO 4 - Habilidade (EFO1LP09)

Hoje, durante a aula professora passou uma atividade com uma musica muito legal sobre um
elefante. A musica fala que o elefante ¢ muito elegante. Quando chegou a sua casa Maria quis pesquisar no
Youtube o nome/titulo da musica para ouvi-la novamente, mas ela esqueceu como se escreve duas silabas.
Vamos ajuda-la a completar o titulo/nome da musica com as silabas que estdo faltando. Pinte as silabas no
quadro abaixo e complete as palavras da frase corretamente.

FA DEN GAN TA
CAN TEN BA FAN

“ELIAS, O ELE__ TE ELE TR

QUESTAO 05 - Habilidade (EF02LP08) hitps://pontodoconhecimento.convatividades-de-interpretacao-de-texto-sobre-
a-dengue

Reescreva a frase a seguir separando as palavras corretamente.

Mobilizetodosparaajudarnocombateaomosquitodadengue.

QUESTAO 06 - Habilidade EF12LP19 https://br.pinterest.com/pin/343610646577158936/

As rimas sdo sons semelhantes que ocorrem no final das palavras. Marque os pares de palavras que rimam.

Pares de palavras Rimam?

Conhecida - Torcida ( )Sim () Niao
Mesa — cadeira ( )Sim () Nao
Mamado — sabdo ( )Sim ( ) Nio
Felicidade — humanidade ( )Sim () Niao
Agucar — café ( )Sim () Nao
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QUESTAO 07 - Habilidade (EFO1LPO8) https://br.pinterest.com/pin/88242473944796822/

Palavra dentro da palavra. Descubra a palavra escondida.

Fivela

Galinha

Escola

Serpente

Repolho

Piano

Mamio

Besouro

Tucano

Mamadeira

QUESTAO 08 - Habilidade (EFO2LP08) https://www.soescola.com /

Separe as palavras com barrinhas ¢ reescreva a frase,

Devemoslavarasmiosantesdasrefeigooes.

Temumalindacestadefrutasnamesadacozinha.

OlapessoalmeunomeéMickeyeesseémeuamigoPluto.
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QUESTAO 09 - Habilidade (EF02LP02) nutps.//a

Pinte os quadrinhos que formam o nome dos desenhos e depois escreva-os nos retangulos.

%[H\[SA[CO]PA]PO]CA]TC]

[ NA [ Lo [ca [ Ne [ v [ cA | A |

Bor | BT | BO | ceE | LE | o | TA |

| P [ BT | RU | LT | PO | TO | Fu |
Q_}:_/' )

QUESTAO 10 - Habilidade (EFO1LP13) ntips.//atividadesparaatiabetizar.co

Complete as palavras com as silabas que faltam e reescreva-as.

N
A %33 |
~——-SACO %0 1HA i A-——NHA |

vi |[ve [[wo] ii[ro] [rI] [~A

FORMI____ - ————CARA §
6a|lco ||eu| i xt||xo |[xu] i
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APENDICE B - Avaligio Final - Consciéncia Fonoldgica

ESCOLA MUNICIPAL CORONEL ANTONIO AUGUSTO DINIZ COSTA

Professora (a): Data:__ /|

Aluno (a) Turma:

Avaliagao - Consciéncia Fonolégica

Questao 01 — H.EFO1LPO8 - Observe os desenhos dos brinquedos e circule os que
comegam com a mesma silaba.

Desenhos retirados do site: https:/br.pinterest.com/pir}

Questao 02 - H.EFO1LP09
Use as silabas do retangulo para completar as palavras.

[VA—FA-COL -CHI- TO- VO -LAO |

Desenhos retirados do site: https:/br.pinterest.com/pir
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Questao 03 - H.EFO1LP13

Pinte as palavras de acordo com o nome do desenho.

Anel

Pl

Pastel

Baleia

Telha

Areia

Desenhos retirados do site: https://br.pinterest.com/pin

Abelha

Questao 04 - H.EF12LP19

Leia o poema com bastante atencao e escreva nos retangulos abaixo as palavras que

rimam.

Pontinho de Vista,

Eu sou pequeno, me dizem,

e eu fico muito zangado.
Tenho de olhar todo mundo
com o queixo levantado.

Mas, se formiga falasse
e me visse la do chéo,
ia dizer, com certeza:
— Minha nossa, que grandao!

Pedro Bandeira
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Zangado

Questao 05 - H.EFO3LP0O5 — Separe as palavras em silabas e classifique-as em
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

Chao

Mundo

Queixo

Levantado

03+01+16

Questao 06 - H.EFO2LPO02 - Junte os niumeros e forme palavras:

11+14+09

08+18+20

21+12+03

02+04+05

09 15 21 18 13 02
RA CO PA GUI A CE
11 03 24 07 23 14
TE CA Cl FOR NA SOuU
04 19 22 12 01 06
RE CAR VA CcO Bl ES
16 05 20 17 08 10
DE BRO CA CuU PRE SA

06+07+12

03+10+15

13+17+19

22+24+23

07+20

Cabalo

Questao 0 7- H.EF02LP04

Tataruga

Jacalé

Elepante

Agora € com vocé! Alguns nomes de animais nao estao escritos da forma correta
Por favor, reescreva-as fazendo as corregoes.
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Questao 08 - H.EF02LPO08 - Reescreva o texto a seguir separando as palavras
corretamente.

O macaco
Isabel Cristina S. Soares

Manecoéomacacodiferentequemoranozooldgico.Elegostadefazermacaquiceparaas
criangas.Manecogostamuitodemingau.UmdiaManecomolhouorabonomingaupassouna
cara.Acriangadacaiunarisada.

r.pinterest. i 7 71 g

Questao 09 — H.EF02LPO0O3

A professora estava digitando a poesia “Convite” e nao percebeu que as teclas P
B,F,V, Te D estavam falhando. Vamos ajuda-la colocando as letras que estao faltando!
Preste bastante atencao!

Convite
José Paulo Paes
Poesia As palavras nao:
é brincarcom __ alavras guanto mais se brinca
como se brinca com elas

com ___ ola, papagaio, piao. mais novas __icam.

S6 que Como a agua do rio

bola, papagaio, piao que € agua sempre no___a.
de __ anto brincar Como cada dia
se gastam. que € sempre um novo ___ia.

amos brincar de poesia?
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APENDICE C - Carta de autorizacio de pesquisa e utilizacio de dados da escola

UninCor”

CARTA DE AUTORIZACAO DE PESQUISA E UTILIZACAO DE DADOS

Ao Comité de Etica em Pesquisa do (a) CEP UninCor
Prezado Comité de Etica em Pesquisa do (a) CEP UninCor

Na fungdo de representante legal da Escola Mum'cipal Coronel Antonio Augusto Diniz Costa,
informa que o projeto de pesquisa intitulado O METODO ENUNCIATIVO DE LEITURA
(MEL): uma abordagem para desenvolver competéncia leitora na Educagio Bisica,
apresentado pelo (a) pesquisador (a) Rosemary Silva Alves foi analisado e, desde que siga os
preceitos éticos descritos pela Resolugdo 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de
Satide, fica autorizada a sua realizagdo ap6s a apresentagdo do parecer favorivel emitido pelo
Comité de Etica ¢ Pesquisa do UninCor

Contagem, 10 de junho de 2024,

ESCOLA MUNICIPAL
» oSO “CEL ANTONIO AUGUSTO DINLZ COSTA® 1 CSAU-
0B o Lei de crinclo o £37 de 12/08/69
e (A0 iy Port. Aut. o 44/78 de 000278 - 762786 do
wec il 18T S 280136 5 sdrie - TIVE de 120087 € & ¥ sicie
RECR R. Vicente dos Sentos, 17295 - Bermardo Mosseiro

Contagem - M.G. - Tetefx: (31) 2362.9173

Miircia Candido Pereira/ Diretora da Escola

Centro Universitirio UninCor
Avenida Castelo Branco, 82 - Chicara das Rosas - Trés Coragdes/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www.unincor.br
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SUAIANS val d DU £ 4 vERDS

V > GESTAO‘ - “"INcu
~ PLANEJAMENTO

e ENSINO

A

VI - Consentimento pés - informagio para os responsiveis pelos alunos:

By portador da cédula de identidade

n’ responsavel pelo(a) menor ,

cerifico que, tendo lido as informagdes acima e suficientemente esclarecido(a) de todos os ilens, estou
plenamente de acordo com a realizagdo da pesquisa. Assim, autorizo a participagio do aluno (a) no trabalho
€xposto acima.

Contagem, de de 2024

Assinatura do responsavel

VIIT - Consentimento pés - informacio para os professorcs, coordenagio pedagégica ¢ outros:

Eu , portador da cédula de

identidade n° certifico que, tendo lido as informagdes acima ¢ suficientemente

esclarecido(a) de todos os itens, estou plenamente de acordo com a realizagio da pesquisa. Assim, autorizo a

minha participagdo no trabalho exposto acima.

Contagem, de de 2024

Assinatura
Atengio: A sua participagao em qualquer tipo de pesquisa ¢ voluntaria. Em caso de davidas quanto aos seus direitos escreva para o
Comité de Etica e Pesquisa da UNINCOR. Enderego: Avenida Castelo Branco, 82 - Chacara das Rosas , Trés Coragoes - MG .
Desde ja agradecemos a atengado dispensada ao pedido,
Atenciosamente,
Contagem, 21 de junho de 2024

Mo

osemary Silva AKcs

Documento assinado digitalmente

“b JOCYARE CRISTINA PEREIRA DE SOUZA
g Data: 26/06/2024 13:51:25-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.® D Jocyare Cristina Pereira de Souza
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APENDICE E - Plano de Trabalho: Prética de Estagio Supervisionado (pratica profissional)

UninCor”

PRATICA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO (PRATICA PROFISSIONAL)
PLANO DE TRABALHO

Nome do Mestrando (a): Rosemary Silva Alves

Nome da IE de Educagao Basica: Escola Municipal Coronel Antonio Augusto Diniz Costa

Enderego da IE de Educagio Bésica: Rua Vicente dos Santos, n° 295, Bernardo Monteiro, CEP:
32013-010 - Contagem — MG.

Nome do Profissional Responsavel da IE de Educagdo Basica: Marcia Candida

Orientador (a) da pesquisa: Profa. Dra. Jocyare Cristina Pereira de Souza
Titulo da pesquisa: O METODO ENUNCIATIVO DE LEITURA (MEL): uma abordagem
para desenvolver competéncia leitora na Educagio Béasica

1.1- Estagiaria

Nome: Rosemary Silva Alves

Enderego: Avenida Miguel Méyses, n° 251, Nova Gameleira, CEP: 30510-190 - Belo Horizonte -
MG  Telefone residencial: (31) 33717779 Telefones celulares: (31) 994869607
Curso: Mestrado Profissional em Gesto, Planejamento e Ensino

Periodo: 4° semestre

E-mail: rosemarysilva077@gmail.com

1.2- Empresa/Institui¢io Provedora do Estagio

Nome: Escola Municipal Coronel Antonio Augusto Diniz Costa

Enderego: Rua Vicente dos Santos, n° 295, Bernardo Monteiro, CEP: 32013-010, Contagem - MG.
Telefones: 31 33525178

E-mail: emantonioaugusto@gmail.com

1.3 Supervisores (a) do Estigio na Empresa/Institui¢iio

Centro Universitdrio UninCor
Avenida Castelo Branco, 82 - Chicara das Rosas - Trés CoragBes/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www_unincor,br
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Nome: Christiane Valéria Alves

Inscrigdo no conselho: 1153/03

Enderego: Rua Adélia Hilbert Teixeira, 3 — Diamante — Belo Horizonte M/G
Telefones: (31) 994523851

E-mail: christianevaleria@hotmail.com
CONTEXTUALIZACAO

O trabalho esta em desenvolvimento na Escola Municipal Coronel Antonio Augusto Diniz
Costa, situada na Rua Vicente dos Santos, n° 295, Bernardo Monteiro. 32013-010 Contagem/MG. A
escola foi fundada no de 1969 para atender a demanda do bairro onde ests situada. Atualmente
conta com cerca de 100 funciondrios diretos com a prefeitura, mais os terceirizados que prestam
servigo de limpeza, seguranga, monitores e Escola Viva. Tem 693 alunos matriculados e frequentes
nos trés turnos. O programa Escola Viva funciona no sistema de contra turno e atende 78 alunos
sendo 48 do turno da tarde que frequenta a escola no turno da manha e 30 do turno manhi que
freqiienta a escola & tarde. A escola atende os alunos Ensino Fundamental nos turnos matutino,
vespertino e noturno, anos iniciais e anos finais nas modalidades Ensino Regular e EJA.

1 - Area de estagio: Escola Municipal Coronel Antonio Augusto Diniz Costa

2 — Justificativa:

Em nossa realidade escolar, ¢ significativo o nimero de criangas que apresentam
dificuldades no aprendizado da leitura ou fazem uma leitura muito fragmentada. No entanto, ha
aqueles que apesar de lerem com razodvel fluéncia e compreenderem o sistema alfabético, nio
conseguem constituir significados, sentidos, deduzir informagdes do texto lido ou estabelecer
relagdes entre suas diferentes partes. Essas criangas permanecem em sala de aula sem acompanhar
as atividades de forma efetiva, limitando-se frequentemente a copiar respostas de atividades que ndo
compreendem.

Quando estdo no fundamental I que funciona no sistema de unidocéncia a convivéncia didria

com os alunos permite ao professor conhecé-los mais de perto, ter maior percepgio quanto as

Centro Universitirio UninCor
Avenida Castelo Branco, 82 - Chécara das Rosas - Trés Coragdes/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www.unincor.br

UninCor”
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individualidades, suas realidades e ritmos de aprendizagem o que facilita a busca por propostas para
melhorar a qualidade do ensino. No entanto, na maioria das vezes, os resultados obtidos estdo muito
aquém do desejado ¢ as criangas avangam para os anos subsequentes com defasagens significativas.

Ao ingressarem no ensino fundamental Il os alunos passam a ter, em média, nove
professores e nove disciplinas em uma dinimica fragmentada de conteidos. Nesse contexto, a
possibilidade de reverter esse quadro é minima, e os resultados negativos tendem a ser confirmados.
Além disso, os resultados obtidos pelos avaliadores externos continuario a se repetir se a dinimica
de ensino e aprendizagem ndo trouxer solugdes eficazes para o problema.

Como esta pesquisa tem nos resultados negativos de proficiéncia leitora apresentados pelos
estudos de Souza, Sandroni, Souza (2022), sobre o PISA (2018) a demonstragdo da necessidade de
buscar solugdes para melhorar essa situagdo vivenciada no cotidiano escolar, é que proporemos
aplicar o Método Enunciativo de Leitura. Espera-se que essa abordagem contribua para a melhoria

da situagio vivenciada no cotidiano escolar e auxilie na formagio de leitores competentes.

3— Objetivos:

3.1 Objetivo geral: Reconhecer o MEL enquanto dispositivo metodologico eficaz no
desenvolvimento de competéncia leitora em alunos que j& apresentam consciéncia fonolégica;
ressaltamos que esse desenvolvimento apresenta niveis de gradagdo, ndo estando atrelado,

necessariamente, a proficiéncia leitora, mas ao avango em relagio ao estagio inicial apresentado.

3.1.10bjetivos especificos:

1. Diagnosticar, considerando corpus constituido, presenca ou ndo de consciéncia
fonologica.

2. Diagnosticar, considcrando presenga de consciéneia fonolégica, desenvolvimento ou nio
de competéncia leitora.

3. Realizar aulas, considerando Grupo Controle ¢ Grupo Agdo, para aplicagio de
procedimentos do MEL.

4. Diagnosticar, considerando oficinas de descnvolvimento de competéncia leitora
realizadas, o avango do Grupo Agdo em relagdo ao Grupo Controle.

5. FExaminar as percepgdes dos professores sobre os desafios e beneficios do do MEL nas
aulas de leitura, contribuindo para a compreensio da praticidade e da eficicia do método

no ambiente escolar;

Centro Universitdrio UninCor
Avenida Castelo Branco, 82 - Chicara das Rosas - Trés Coragdes/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www. unincor,br
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6. Desenvolver um Produto Técnico Tecnolégico (PTT ) com base nos procedimentos de

leitura utilizados pelo Método Enunciativo de Leitura visando o desenvolvimento da

competéncia leitora dos discentes tendo os textos como base.

4 — PROCEDIMENTOS:

UninCor?”

PLANO DE ATIVIDADES
ATIVIDADES DATA HORARIO ASSINATURA DO
RESPONSAVEL
Reunido com a diregdo ¢ Quinta-feira | 15:00 as 17:00 | 2h
coordenagdo pedagégica e 20/06/2024 @ iy B _}\J‘\ﬂh
professores para apresentar a '
proposta de estagio.
Reunido com os professores que | Sexta-feira 13:00 as 15:00 | 2h
fario parte da pesquisa. 21/06/2024 (ﬂ\,m V.S J\"VJ?
Solicitag@o para ter acesso aos Segunda-feira | 13:00 as 17:00 | 4h
documentos referente ao 24/06/2024
funcionamento da instituigdo e K ' : J“\ﬂh
leitura do Projeto Politico ()NM 5=
Pedagogico (PPP) da escola.
Pedido de autorizagdes para Terga-feira 16:00 as 17:00 | 1h
realizar as etapas da aplicagio e | 25/06/2024 2' 1 g V. S J\)“ S
desenvolvimento do dispositivo
em sala de aula.
Elaboracio e apresentacdo para | Quarta- feira | 15:00 as 18:00 | 3h
a coordenagdo pedagégica da 26/06/2024
avaliagdo diagnéstica para e %WM V.S J\—\\U\
separar o grupo agio e grupo
controle.
Pesquisa no site da prefeitura Quinta-feira | 16:00 as 18:00 | 2h )
para selegio do texto inicial. | 27/06/2024 ' VLS _)‘&\:Ow
8‘, ‘ 9 M Q -
Centro Universitirio UninCor aneV. S Aloes
Avenida Castelo Branco, 82 ~ Chicara das Rosas - Trés CoragBes/MG - 37410-000 - (35) 3239-1000 C“M!.gcdﬂqf’?? 53103
R.Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 33413579 regstio M

M‘Q!!ﬂ !f
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Andlise do primeiro texto que Sexta-feira 15:00 as 18:00 A

serd trabalhado em sala com os | 28/06/2024 Regonuty

alunos de acordo co os

procedimentos de leitura do WA’M V.5 ‘N\{)S

Método Enunciativo de Leitura.

Questiondrio inicial para Segunda-feira | 15:00 as 17:00 | 2h

professores e coordenago li07/2024 C‘ LoV, S ‘-N\o_'

pedagogica.

Aplicagio da avaliagio Segunda-feira | 13:00 as 17:00 | 4h

diagnéstica. 08/07/2024 Mﬂl U.S J“\f)ﬁ

Selegdo do grupo agdo com base Terga-feira 13:00 as 17:00 | 4h

nos resultados apresentados na 09/07/2024

avaliagao diagnéstica. CJ\)MC&/T\E W Mbj

Aplicagdo do Produto Técnico Quarta- feira | 13:00 as 15:00 | 2h

Tecnolégico (PTT). MR C)'\L/LANVS «Nﬂb—)

Aplicagdo do Produto Técnico Quinta-feira | 15:00 as 17:00 | 2h

Tecnolégico (PTT). 11/07/2024 et US. N\tb

Aplicagio do Produto Técnico Sexta-feira 13:00 as 17:00 | 4h

Tecnolégico (PTT) 12/07/2024 Evdane V.S oo

Aplicagdo do Produto Técnico Segunda-feira | 15:00 as 17:00 | 2h

Tecnolégico (PTT). 15/07/2024 Chidiars V'S N

Aplicagdo do Produto Técnico | Terga-feira 15:00 45 17:00 | 2h

Tecnolégico (PTT). 16/07/2024 CMM V. 9. R‘Nﬁh

Aplicagdo do Produto Técnico Quarta- feira | 13:00 as 14:00 | 1h

Tecnolégico (PTT). 17/07/2024 Cnndany VS Nwos

Aplicagdo do Produto Técnico | Quinta-feira | 13:00 as 14:00 | 1h

Tecnolégico (PTT). 18/07/2024 o, V. 5. frs

Aplicagdo do Produto Técnico Sexta-feira 13:00 as 15:00 | 2h

Tecnolégico (PTT). 19/07/2024 Ehailie V.5 )“VU‘
Centro Universitsrio UninCor

Ammm,u-mmanm-rmwnlm-smm-us) 32391000
R. Dr. Viotti, 134 - Centro, Caxambu/MG - 37440-000 - (35) 3341-3579
www.unincor.br







