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RESUMO

O processo de alfabetizacdo € essencial para alunos com deficiéncia intelectual, uma
vez que ao iniciarem contato em sala de aula com a leitura e a escrita, conseguem reconhecer
palavras e frases, estabelecendo conexdes com objetos do cotidiano, especialmente se tiverem
acesso a um método de ensino-aprendizagem assertivo desde os primeiros anos escolares. Nesse
sentido, objetiva-se no presente, examinar 0 metodo de alfabetizacdo mais eficaz na
alfabetizacdo de alunos com essa particularidade, que, a partir de analise realizada quanto as
suas necessidades intelectivas, constatou-se que o método ABACADA preencheria todos 0s
requisitos para que a alfabetizacdo desses alunos alcangasse patamares mais elevados, o que
ocorreria através de um trabalho continuo com elementos ludicos que viabilizam uma
abordagem pedagdgica mais eficaz com melhores resultados. Como metodologia de
investigacao, trata-se de um estudo de caso com aplicacéo de entrevistas semiestruturadas junto
a seis professores que atendem a estudantes com deficiéncia intelectual, inscritos no
Atendimento Educacional Especializado de uma escola publica de Trindade — Goias,
concluindo-se, pois, que essas criangas desenvolvem o processo de leitura com potencial
significativo, e cabe ao professor aplicar 0 método que contribua expressivamente, como 0
ABACADA, para que reconhecam e utilizem as diferentes possibilidades de se interagir com o

mundo da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia. Atendimento educacional especializado. Métodos de

alfabetizacéo.



ABSTRACT

The literacy process is essential for students with intellectual disabilities, since when
they begin contact with reading and writing in the classroom, they are able to recognize words
and phrases, establishing connections with everyday objects, especially if they have access to
a learning method. assertive teaching-learning from the first school years. In this sense, the
present objective is to examine the most effective literacy method in the literacy of students with
this particularity, which, based on an analysis carried out regarding their intellectual needs,
found that the ABACADA method would meet all the requirements so that the literacy of these
students would reach higher levels, which would occur through continuous work with playful
elements that enable a more effective pedagogical approach with better results. As an
investigation methodology, this is a case study using semi-structured interviews with six
teachers who serve students with intellectual disabilities, enrolled in the Specialized
Educational Service of a public school in Trindade — Goias, concluding, therefore, that these
children develop the reading process with significant potential, and it is up to the teacher to
apply the method that contributes significantly, such as ABACADA, so that they recognize and
use the different possibilities of interacting with the world of reading and writing.

Keywords: Person with a disability. Specialized educational service. Literacy methods.
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1 INTRODUCAO

O aumento de estudos relacionados a incluséo foi fundamental para a valorizacdo do
estudante com algum tipo de limitacdo. Aos poucos, a sociedade e a escola entenderam a
importancia de romperem barreiras para que todos pudessem ter 0 mesmo direito a educacéo.

A Educacao Especial da qual fago parte € um exemplo a citar, pois enquanto profissional
da Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE tenho acompanhado estudantes com
deficiéncia intelectual, cujo desenvolvimento em todos os aspectos tem sido observado.

Para tanto, temos desenvolvido um trabalho voltado para as particularidades de cada
um, conforme o grau de deficiéncia identificado em seus respectivos relatorios elaborados pelos
profissionais da salde responsaveis pelo seu diagnostico e encaminhamento aos profissionais
da inclusdo, para elaborar a intervencao mais apropriada. Este trabalho tem apontado caminhos
para as intervengdes como a busca por métodos de alfabetizacdo, que, de fato ajudem na
aquisicdo da leitura e escrita destes estudantes, que devido a deficiéncia, muitos deles néo
poderdo desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Mantoan (2015) afirma que os paradigmas podem ser compreendidos conforme uma
concepgdo moderna, que € um conjunto de regras, normas, crencas, valores, principios que sao
compartilhados por um grupo e que norteiam o comportamento das pessoas até entrarem em
crise, seja porque ndo as satisfazem mais, ou porque ndo conseguem mais solucionar problemas.

De acordo com o Ministério da Educacdo, o Censo Escolar da Educacdo realizado pelo
Inep em 2022, mostrou que no Brasil existem 914.467 alunos com deficiéncia intelectual
matriculados na educacdo especial (Brasil, 2022); o que requer a ampliacdo de estudos para
apoiar professores e gestores na elaboracdo de estratégias e atividades de leitura e escrita para
criancas com deficiéncia intelectual no processo de alfabetizacéo.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia foi aos poucos se tornando cada vez mais comum.
Ao longo da histdria, é possivel constatar situacdes adversas de tratamento ou mesmo 0 manejo
COM essas pessoas.

Autores como Mantoan (2015) e Sassaki (2007) relatam que este foi um processo lento
e gradual, uma vez que as familias da época, ndo tinham o conhecimento necessario sobre a
importancia de integrar esses individuos ao convivio social. E como resultado, muitos deles
permaneceram “guardados” (reclusos) em algum lugar da casa.

A inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, tem sido realizada de
maneira progressiva, considerando suas potencialidades e limitagOes, e tal processo leva 0s

educadores a se questionarem sobre 0s melhores métodos de alfabetizacdo desses alunos.
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Nesse sentido, 0 presente estudo tem como questdo problema: quais sdo os melhores
métodos de alfabetizacdo para pessoas com deficiéncia intelectual?

As hipoteses levantadas para responder o problema de pesquisa foram: supde-se que 0
método de alfabetizacdo mais adequado para alfabetizar pessoas com deficiéncia intelectual é
0 método que faz a juncdo entre método fonico e silabico e que existe um caminho para o
estudante com deficiéncia intelectual conhecer os sons das letras associar a silaba a imagem, e
posteriormente uma silaba a outra, simplificando o nimero de combinacdes silabicas, na juncéo
entre vogal e consoante.

Acredita-se que 0s métodos mais eficazes para alcancar o desenvolvimento da
aprendizagem, leitura e da escrita, sdo as metodologias voltadas para o que é significativo para
o0 aluno e sempre que possivel, fazer uso do material concreto.

Percebe-se que 0 método que traz mais resultado é o método que possibilita olhar para
as particularidades/singularidades de cada estudante auxiliando o educando com deficiéncia
intelectual a desenvolver suas potencialidades.

O objetivo geral é examinar os métodos mais eficazes para alfabetizar os alunos que
possuem deficiéncia intelectual. Os objetivos especificos sdo: descrever a legislacdo que orienta
a educacdo inclusiva, cuja origem estd na Constituicdo Federal de 1988 e oferece subsidios
legais para a organizacdo desta modalidade; investigar a oferta de AEE em uma escola publica
de Trindade-Go a fim de averiguar as diversas metodologias utilizadas, com o publico-alvo,
através da analise do relatdrio produzido pelo professor de apoio a partir do acompanhamento
do educando com deficiéncia na sala de aula do ensino regular; comparar metodologias de
alfabetizacdo a partir do que propde a teoria disponivel e das especificidades de aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual para identificar o(s) método(s) mais adequado(s); propor
um guia pratico a partir do(s) melhor(es) método(s) de alfabetizacdo, com sugestbes
metodoldgicas voltadas para o processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Esta dissertacdo esta vinculada a linha de pesquisa Formacgdo de Professores e Agéo
Docente do Mestrado Profissional em Gestdo, Planejamento e Ensino do Centro Universitario
UninCor — UninCor , e se encontra associada ao projeto de pesquisa “Concepgdes de linguagem
e cultura: analise de praticas discursivas na educagdo basica”, coordenada pela professora Dr.”
Terezinha Richartz.

Este estudo encontra-se estruturado em trés capitulos. Apos a Introducédo, que apresenta
a tematica e a organizagdo resumidamente do estudo, no primeiro capitulo discorre-se sobre a
Educacéo Inclusiva, da segregacdo ao processo de inclusdo, mostrando os aspectos historicos,

seus avancos no Brasil e na Escola Inclusiva hoje, a Educacdo Inclusiva e a importancia do
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professor na utilizagdo da prética Iudica para auxiliar o processo de aprendizagem das criangas
com necessidades especiais.

O segundo capitulo aborda a deficiéncia intelectual e os desafios do processo de
alfabetizacdo. Primeiramente, mostra o conceito de Deficiéncia Intelectual, suas caracteristicas,
possibilidade de intervencdo. Na sequéncia, sobre a metodologia de alfabetizagdo, mostrando
0s métodos de alfabetizacdo mais adequados para o aluno com deficiéncia intelectual.

O terceiro capitulo apresenta os materiais e métodos utilizados para realizacdo dessa
pesquisa, sendo de natureza explicativa e qualitativa com realizacdo de entrevista
semiestruturada junto a seis professores que tém alunos com deficiéncia intelectual, atendidos
no Atendimento Educacional Especializado de uma escola publica de Trindade — Goiés.

Ainda neste capitulo apresenta-se o produto educacional e sua importancia no processo
de alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual. Em seguida discorre-se sobre 0s
resultados e a discussdo com a aplicacdo do produto educacional. Por fim, a conclusdo do
estudo, sendo 0 mesmo um guia pratico com sugestdes metodoldgicas voltadas para o processo
de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual: como o produto podera ser aplicado e

replicado.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: da segregacio ao processo de inclusao

A discussdo sobre inclusdo escolar se inicia com o ensino especial, com a inauguragao
do Instituto Benjamim Constant no Rio de Janeiro em 1854, fazendo com que o Brasil seja o
primeiro pais da América Latina a adotar um sistema de educacao e profissionalizacdo de pessoas
com deficiéncia. Nesse cenario, Louis Braille autor de um sistema gréafico para que pessoas com
deficiéncia visual possam escrever —traz o Braille para o Brasil (Gualberto; Gongalves, 2017).

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a inclusdo comeca a
ganhar forca e as pessoas com deficiéncia conquistam 0s primeiros direitos em ambito

educacional. A declaracdo exalta o direito a educagdo para todos, conforme Art. 26:

1) Todo 0 homem tem direito a instrucdo. A instrucéo seré gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucéo técnico profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, estd baseada no mérito.

I) A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a compreensdo, a tolerancia e amizade entre todas
as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas
em prol da manutencéo da paz.

I11) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que serd
ministrada a seus filhos (Organizagéo das Nac¢des Unidas, 2009, s. p.)

Mazzotta (2015, p. 46), afirma que em 11 de dezembro de 1954 é criada a Associagdo de
Pais e Amigos (APAE) no Rio de Janeiro, uma organizag&o social, que prioriza de forma integral
a pessoa com deficiéncia. Atualmente a APAE esta presente em mais de 2 mil municipios
brasileiros.

Em 1961, proclama-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
conforme o art. 4° no inciso Ill, garante atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1961). Em 1973, por um decreto n. 72.425, cria-se 0 Centro Nacional de Educacdo Especial
(CNEPSP), que conforme o art. 2° atuara

de forma a proporcionar oportunidades de educacdo, propondo e implementando
estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educagao
Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para
os deficientes da visdo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta

para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participacdo
progressiva na comunidade (Brasil, 1973, s. p.).

Em 1989, aprova-se a Lei n°® 7853, porém, entra em vigor somente 10 anos depois,
conforme o Art. 8°, inciso I: “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa

causa, a inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
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privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta” (Brasil, 1989, s. p.).

Nesse cenério, tem-se 0 ECA, como dever do Estado e da familia assegurar o direito da
crianga a educacao e ainda mais o atendimento especializado no ambito escolar dos portadores
de deficiéncia na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

Em 2003, o MEC cria o Programa de Educacéo Inclusiva tratando do direito a diversidade,
a fim de apoiar as transformac@es dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
ampliando, assim, o processo de formacao de gestores e educadores em ambito nacional para a
garantia do direito de acesso a escolas regulares e atendimento educacional especializado (Brasil,
2007).

Em 2008 o Brasil reafirma a perspectiva da Educacéo inclusiva, fazendo com que a
Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, faca parte de sua Legislacdo Nacional
(Brasil, 2008).

A educacdo de alunos com necessidades especiais € um direito garantido por Leis e
Decretos. O Decreto n. 7611 de 17 de novembro de 2011 disp&e sobre as Diretrizes que o Estado
deve adotar com relagdo as pessoas com deficiéncia: o presente instrumento visa garantir um
sistema educacional em todos os niveis, sem discriminacdo e promover a igualdade de
aprendizado, proporcionando um ensino gratuito e compulsério, preferencialmente na rede
regular de ensino, para assegurar as adaptacfes necessarias de acordo com as necessidades de
cada individuo (Brasil, 2011).

A educacdo inclusiva viabiliza, portanto, a socializacdo, que por sua vez, permite ao
individuo com deficiéncia intelectual, superar seus desafios, comunicar-se melhor, identificar
objetos, contextos, nomea-los e registra-los por meio da escrita, inserindo-o a sociedade e ao meio
escolar. E é justamente na Educacdo que a pratica relacionada a inclusdo construira uma
sociedade que respeita a diversidade em qualquer espaco social e, em especial, na principal forma
de desenvolvimento do ser humano, em sua vivéncia escolar. Porém, no Brasil, ainda ha muito a
se fazer, devendo-se também, trabalhar a questdo da conscientizagdo da familia, da comunidade

e da sociedade.

2.1 Os avancos da Educacéo Inclusiva no Brasil

Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 21), “a educacdo inclusiva pode ser definida
como a pratica da inclusdo de todos, independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses

alunos sejam satisfeitas”.
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E importante entender que, incluir ndo significa apenas aceitar a matricula de um aluno
com deficiéncia, necessario se faz conhecer o que é esse processo e a melhor forma de oferecer
um ensino que atenda as particularidades de aprendizagem de cada um. Esta modalidade é
amparada por Leis e Decretos, como o Decreto n°. 7611 de 17 de novembro de 2011, que visa:
garantir uma educagdo inclusiva, com a producdo de materiais adaptados, instituir salas de
recursos com equipamentos necessarios a educacao especializada, produzir materiais adaptados,
como por exemplo, livros em Braille, dudio e treinar professores para o atendimento bilingue,
para atender as pessoas surdas, inclusive garantindo a dupla matricula, ou seja, uma na sala
regular e a outra em instituicdo de Educacdo Especial (Brasil, 2011).

E necessario que as escolas e os educadores tenham em mente que o papel primordial da
Educacdo Inclusiva é ajudar e facilitar a aprendizagem para esses alunos que possuem algum tipo
de deficiéncia, mas que, a0 mesmo tempo, tém direito a educacdo garantido por lei e tém
capacidade e habilidade para aprender e produzir como qualquer outro aluno considerado
“normal”. Ainda ha muito a ser feito para que a educagdo na escola “comum” se torne real para
qualquer individuo mudando paradigmas em busca de uma inclusao plena.

Conforme Fonseca (2015, p. 203), “a escola regular deve encorajar a apreciacdo € o
respeito pelas diferencas entre as criangas, acomoda-las no seu processo e servi-las 0 melhor
possivel”. Para construir um relacionamento entre individuos e suas diferencas é necessario que
a sociedade desenvolva desde a infancia uma visédo de igualdade e essa visdo poderé ser efetivada
no inicio da vida escolar da crianc¢a, quando os conhecimentos sobre os direitos, comegam a ser
estudados de forma individual. A crianga comeca, entdo, a respeitar espacos que em casa nao
percebia, pessoas estranhas e de cores, cabelos, vozes diferentes, pessoas mais velhas e as grandes
diferencas.

Noronha e Lemes Pinto (2018) descrevem que nos séculos XVI e XVII as pessoas com
deficiéncia intelectual eram internadas em orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos de
instituicGes. No século XVI, o frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584), iniciou no Mosteiro de
Onia a educacéo de doze criancas surdas. Este trabalho apresentou resultados exitosos, razao pela
qual ele ficou reconhecido como o iniciador do ensino para pessoas surdas utilizando-se do
método oral. No final do século XVIII e comeco do XIX surgiram as primeiras preocupacoes
com a institucionalizacéo especializada de pessoas com deficiéncias e foi a partir desta iniciativa
que surgiu a Educacéo Especial.

No século XX, tem inicio os processos de segregacdo, quando eram estendidas as
possibilidades de frequentar as escolas, porém, ainda havia a separacdo de classes, com 0

isolamento de pessoas com alguma diferenca das ditas pessoas normais.
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Surgem, na segunda metade do século XX, as escolas que atendem especificamente
criangas com alguma deficiéncia, trazendo uma ideia errdnea sobre educagédo comum e educagao
especial, fazendo uma separacdo de dois sistemas educacionais e diminuindo as chances de
efetivar o processo de socializagdo, que se torna mais viavel no desenvolvimento infantil.

Nos anos 1970, as criangas com deficiéncia eram inseridas nas escolas de ensino regular
e deveriam adaptar-se as suas normas e regras inflexiveis, o que tornava dificil o acesso, pois a
selecdo era feita pela propria escola, e as que nao se adaptavam ndo conseguiram permanecer nela
(Mittler, 2013).

A aprendizagem, considerada um dos polos do processo educativo, compreende 0s
comportamentos dedicados a transmissdo da cultura, nas institui¢des, nas familias e na sociedade,
gue promovem a educacdo (Candau, 2003). E € através da escola que o sujeito historico exercita
e assume uma cultura sistematizada a partir dos contetdos estudados.

A partir dos aspectos teoricos é possivel destacar quatro fases da Educacdo Inclusiva
segundo Sassaki (2007): Exclusdo, Segregacdo, Integracédo e Incluséo. A primeira fase, a da
exclusdo, a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢fes excepcionais era tida como
incapazes de frequentar a educacdo escolar. Durante a Idade Média, a Igreja passou a condenar
0 abandono destas pessoas, mas, em contrapartida reforcou a ideia de atribuir a causas
sobrenaturais as anormalidades das pessoas com deficiéncia, atribuindo-as como punigéo,
devido aos pecados cometidos. No século XVII, os deficientes intelectuais eram totalmente
segregados e internados em orfanatos e outras instituicdes, pois ainda eram consideradas como
incapazes de pertencer a sociedade. Ja no final do século XVI1I conforme mencionado, iniciou-
se 0 periodo das institucionaliza¢bes especializadas em pessoas com necessidades especiais
quando surgem as primeiras escolas para acolher estas pessoas.

A fase da segregacédo ocorreu a partir do século XX, quando surgiu a compreenséo sobre
o0 processo de deficiéncia, que, portanto, seria necessario um atendimento distinto aos
“diferentes”, porém, ainda ndo era aceito no meio social (Mantoan, 2015).

Esta fase comecou com o atendimento das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas instituicbes que, entre outras funcdes, proporcionava classes de alfabetizagéo,
entdo, aplicavam a divisdo do trabalho a educacédo, nascendo uma pedagogia diferente.

As escolas especiais multiplicaram-se se diferenciam em razédo de diferentes etiologias:
cegos, surdos, deficientes mentais, paralisia, cerebral, assim, o sistema educacional ficou com
dois subsistemas, funcionando paralelamente e sem ligagdo & educacéo especial e a regular
(Heidrich; Santarosa; Franco, 2012).
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A fase considerada Integracdo, que iniciou na segunda metade do século XX (Bueno,
2001), a partir da década de 1970, apresentava possibilidades de realizar tarefas, atividades e
participar da vida social como os considerados normais, entretanto, s6 eram considerados
integrados, apenas aqueles estudantes com deficiéncia que pudessem adaptar a classe regular,
portanto, sem modificacdo no sistema escolar; a educacdo integrada ou integradora, exigia a
adaptacédo dos alunos com necessidades especiais ao sistema escolar, excluindo aqueles que néo
conseguiam acompanhar os demais alunos.

Em 1990, em Jomtien na Tailandia, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, na qual os principios da educagdo inclusiva norteavam a valorizacdo da diversidade,
elaboracdo do projeto politico pedagdgico e aceitacdo das diferengas. A Declaracdo foi o
documento mais completo e complexo relativo a inclusdo como um dos principios
fundamentais da escola, quando todas as criancas deviam aprender a0 mesmo tempo sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas, pois escolas
inclusivas deveriam reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos. Nessa
conferéncia também atentaram para a alfabetizacdo, que deve ser para todos (UNICEF, 1990).

Nesse segmento, o slogan criado pela Unesco

A alfabetizagdo como liberdade” foi criada para “encorajar abordagens quanto a
aquisicdo e desenvolvimento da alfabetizacdo, que liberta as pessoas da ignorancia,
incapacidade e exclusao, e as desperta para acao, escolhas, participacao. [...] Por meio
da alfabetizacdo os sem-poder, podem se empoderar (UNESCO, 2003, p. 13).

Destaca-se, ainda, a alfabetizagdo “como instrumento essencial de aprendizagem para
que cada pessoa possa se beneficiar das oportunidades educacionais” (UNESCO, 2003, p. 8).

Diante disso, é importante ressaltar que as pessoas com deficiéncia requerem mais que
as outras “ditas normais” de instrumentos, estratégias ¢ pessoal capacitado para ajuda-las neste
processo de superacdo das dificuldades e de libertagdo que resultam em autonomia como no
processo de alfabetizagdo que a cada conquista referente a leitura e escrita representa para elas

a oportunidade de participar socialmente da dindmica escolar e social.

2.1.1 Avangos e legislacdo da educacao inclusiva no Brasil

No Brasil, muito ja se evoluiu em relacéo a educacéo inclusiva ao se buscar a equidade
entre alunos, assegurando O sSeu acesso € sua permanéncia no ambiente escolar,
independentemente de suas particularidades fisicas e/ou psiquicas. Nesse sentido, a legislacdo

brasileira corrobora para orientar/direcionar, normatizar pontos importantes, tais como na
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Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a educa¢do como um direito fundamental a todo

o cidaddo brasileiro, indiferentemente de raga, cor, idade e sexo; nesse viés, a Educacdo

Especial é assegurada pela Constituicdo de 1988, que dispde em seu Art. 208, dever do Estado

garantir:

| - educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

[.-]

I11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, s. p.).

O Art. 227 prevé, ainda, o atendimento especializado e a integragéo social e a facilitacdo

do acesso aos bens e servigos coletivos com a eliminagédo de preconceitos e obstaculos no inciso

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito & vida, & salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e
opresséo.

Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integragéo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitagco do acesso aos bens e servicos coletivos, com
a eliminagdo de obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas de discriminacéo
(Brasil, 1988, s. p.).

A Lei n® 7853, de 24 de outubro de 1989, trata da inclusdo no sistema educacional da

Educacédo Especial como modalidade educativa e da reabilitacdo profissional com curriculos e

diplomas préprios, discorrendo sobre

0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias
(Brasil, 1989, s. p.).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8069/90 —, estabelece em seu

Art. 3° que

a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protec¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicbes de
liberdade e de dignidade (Brasil, 1990, s. p.).
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A Lei n°® 9394/96, sobre Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), estabelece

que a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na

convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais

e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais (Brasil, 1996). E em seu

Art. 58, entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. 8§1° Havera, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagdo especial. §2° O atendimento educacional ser feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.
§3° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil (Brasil, 1996, s. p.).

Segundo o Art. 59 da mesma lei, os centros de ensino devem assegurar aos alunos com

deficiéncias:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, s. p.).

Conforme disposto no Art. 60,

Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacéo
das instituicfes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva
em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico
(Brasil, 1996, s. p.).

A Lei n® 10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelece

objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais,

tratando de programas educacionais em todos os municipios e incluindo parcerias com as areas

de saude, assisténcia social, com atendimento preferencial na rede regular de ensino e formacao

continuada em ensino superior para os professores em exercicio de profisséo (Brasil, 2001).
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A necessidade de atendimento aos individuos com necessidades especiais foi reforcada
a partir da Resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — Camara de Educacao Bésica

(CEB) n° 02, aprovada em 11 de setembro de 2001 —, conceitua-se no Art. 3° que:

Por educacdo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacéo basica.

Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsével pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construcdo da
educagdo inclusiva (Brasil, 2001, s. p.).

A partir desse conceito, torna-se possivel especificar quem sdo os educandos com
necessidades educacionais especiais. O Art. 5° desta Resolugdo assim 0s considera por
apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes compreendidas em dois
grupos: vinculadas a uma causa organica especifica e relacionadas a condic@es, disfuncdes,
limitacbes ou deficiéncias, alunos com dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas, necessitando, por isso, de linguagem e cddigos aplicaveis, e estudantes com altas
habilidades/superdotacéo e grande facilidade de aprendizagem (Brasil, 2001).

O Art. 7° dispde que: “o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educagio Basica” (Brasil, 2001, s. p.).

A maior motivacdo para a existéncia da inclusdo € a promocao da equidade para todos
os educandos considerando suas particularidades de aprendizagem. Para tanto, uma escola
inclusiva

[...] é aquela que educa todos os alunos em salas de aulas regulares. Educar todos os
alunos em salas de aulas regulares significa que todo aluno recebe educacédo e
frequenta aulas regulares. Também significa que todos os alunos recebem
oportunidades educacionais adequadas, que sdo desafiadoras, porém ajustadas as
suas habilidades e necessidades, recebem todo o apoio e ajuda de que eles e seus
professores possam, da mesma forma, necessitar para alcangar sucesso nas principais
atividades. [...] Ela é um lugar do qual todos fazem parte, em que todos s@o aceitos,
onde todos ajudam e sdo ajudados por seus colegas e por outros membros da

comunidade escolar, para que suas necessidades educacionais sejam satisfeita
(Stainback; Stainback, 1999, p. 11).

O ensino inclusivo, em sentido amplo, € visto por Stainback e Stainback (1999), como

a pratica da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
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socioecondmica ou cultural —em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades
dos alunos séo atendidas.

A Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial.
Segundo a presente resolucao,

os sistemas de ensino precisam matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado

da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos (Brasil, 2009, s. p.).

Em 2015, publica-se o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia lei n°® 13.146/15, destinado
a assegurar e a promover em condi¢des de igualdade, a garantia dos direitos e das liberdades
fundamentais de modo a promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia. O referido
estabelece em seu Art. 2°, o conceito de pessoa com deficiéncia como:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cGes com as demais
pessoas (Brasil, 2015, s. p.).

Segundo Stainback e Stainback (1999), a Educacdo Inclusiva deve ser oferecida a
qualquer crianca, independentemente de suas necessidades especiais, em complemento a acdo
da familia, para adequar condicGes apropriadas ao seu desenvolvimento fisico, motor,
emocional, cognitivo e social, promovendo, assim, a ampliacdo de suas experiéncias e
conhecimentos, instigando seu interesse pelo processo de transformacdo da natureza e pela
convivéncia em sociedade.

De acordo com Mantoan (2015), faz-se necessario que as escolas inclusivas tenham um
sistema educacional abrangente de todo processo que se dispbe em atender criangas com
necessidades especiais sem focalizar essa ou aquela necessidade, e sim, atender os alunos de
modo geral por igual, qualquer que seja sua necessidade, a escola tem 0 compromisso em
satisfazé-lo. Considera, também, que é prioridade da inclusdo, de uma certa forma, oferecer
apoio a todos que participam do sucesso da mesma como 0s professores, alunos e toda
administracdo, sendo um trabalho coletivo que promove o bom resultado da inclusé&o.

Deste modo, na escola inclusiva, os professores necessitam do apoio de todos para que
possam alcancar o sucesso em suas atividades. Dessa forma, é importante a ajuda de todos no

processo da incluséo direcionada aos alunos com necessidades especiais no ensino regular.



26

Observando-se, pois, que muitos desafios ainda persistem, desde a formacéo qualificada
do docente e garantia de recursos didaticos adequados em sala de aula, até o acesso a educacao
inclusiva em todas as regides do pais, Devendo-se, ainda, que a construcdo de uma sociedade
inclusiva demanda um esfor¢co continuo e uma abordagem colaborativa entre governo,

instituicOes educacionais e a sociedade civil.

2.2 Implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Estado de

Goias

No Estado de Goias, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou no ano de 2006 a
Resolucdo CEE n° 07 de 15 de dezembro de 2006, a qual institui normas e parametros para a
Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial no sistema educativo do estado, determinando outras
providéncias; concede um novo significado a Educacao Especial para uma educagdo mais justa,
atendendo as diversidades dos alunos (Goias, 2006).

Para direcionar o AEE, institui-se a Resolu¢do n° 4, de 2 de outubro de 2009, com
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Baésica,
na modalidade Educacéo Especial. Conforme esta resolucéo,

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado

da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos (Brasil, 2009, s. p.).

Por meio do Decreto n. 7.611/2011, Art. 1°
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Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacédo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacGes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacgéo exclusiva em educacdo especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacéo.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no n°5.626 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2011,

S. p.).

Deste modo, é importante que seja garantido um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, para pessoas com necessidades especiais.

Toda instituicdo de ensino deve se estruturar para atender alunos com necessidades
educacionais especiais, prevendo e provendo acessibilidade nas edificacGes eliminacdes de
barreiras arquitetdnicas, conforme normas técnicas vigentes da adaptacdo da educacdo ja
existente, professores habilitados ou especializados, apoio docente especializado, conforme
estabelece no PPP e no Regimento escolar obedecida & legislacéo pertinente.

Segundo Galery (2013), o Estado de Goias foi uma referéncia nacional em educacéo
inclusiva, gracas a um inovador projeto encabecado por seu superintendente de educacéo,
Dalson Gomes, assessorado pelo renomado professor Romeu Sassaki.

O apoio a inclusdo se ampliou @ medida em que os estudos avangavam e os professores
conheciam melhor a proposta. O desejo em contribuir para a verdadeira inclusdo destes
estudantes motivou os governos de todas as esferas a investirem em cursos de capacitagdo para
esses educadores que atuam na inclusdo, além de investirem em salas de recursos
multifuncionais. Nao menos importante, ha que se destacar a criacdo de dois nucleos especificos
para auxiliar as escolas no atendimento aos alunos com deficiéncia: o Nucleo de Assessoria
Educacional Multiprofissional e o Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar (Galery,
2013).

Atualmente, existe uma busca para melhorar o desempenho escolar e, assim, exige-se

um esforco maior tanto da Secretaria da Educagdo, a quem cabe disponibilizar recursos,
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materiais e cursos de formacao aos docentes, quanto dos proprios professores que precisam se
empenhar continuamente para ofertar uma educagéo inclusiva de modo efetivo (Galery, 2013).

A partir da proposta do prof. Romeu Sassaki, Dalson, entéo, superintendente executivo
da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goids em 1999, teve a oportunidade de tornar
o0 Estado uma referéncia em educacao inclusiva, que, a época, ja era reconhecida por instituicdes
como a Unesco e o Programa de Deficiéncia & Desenvolvimento Inclusivo do Banco Mundial.

Para garantir a proximidade com os professores de apoio, foi criada a funcdo de
mediador da inclusdo, desenvolvida por representantes da Geréncia de Educacdo Especial nas
40 subsecretarias regionais estaduais de Goias (Galery, 2013, p. 01). Em complemento a
SEDUCI/GO, investiu-se em centros e ndcleos para auxiliar as escolas na oferta da educacéao
inclusiva, ndo esquecendo que esses mediadores se tornaram multiplicadores em suas regides a
partir de capacitacdo para os professores de AEE e outros envolvidos.

Um dos grandes desafios de Dalson e Romeu foi lidar com a resisténcia de algumas
escolas especiais tradicionais existentes no Estado, quando, a0 mesmo tempo em que n&o
queriam oferecer uma escolarizacdo segregada, havia ainda questes politicas e culturais
envolvidas; se por um lado as escolas especiais ja contavam com a pratica com esses estudantes,
aquelas do ensino regular que iriam recebé-los ainda precisavam ganhar esta experiéncia, ja que
ndo haviam passado por isso. A solugdo encontrada foi transformar as antigas escolas especiais
em Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), a quem caberia continuar com
o0 atendimento aos educandos com deficiéncia em suas especificidades, no contraturno escolar.
Além disso, dariam suporte aos profissionais das escolas para auxilid-los nesse processo
(Galery, 2013)

O professor do atendimento educacional especializado das salas de recursos
multifuncionais e o professor de apoio, que atua na classe comum do ensino regular, tém
protagonizado o processo de inclusdo escolar em Goias. E nesse cenério, a Educacao Especial
deve garantir os servicos de apoio especializado voltados a eliminacéo das barreiras que possam

obstruir o processo de escolaridade dos alunos com necessidade especiais educacionais.

2.3 A Educacéo Inclusiva e a importancia do professor

Nos ultimos anos, a incluséo se desenvolveu de maneira importante, mas a0 mesmo
tempo, tornou-se um desafio, pois em muitos estados brasileiros ainda existem lacunas
relacionadas a formacdo docente voltada para a educacdo inclusiva, e ainda prevalece um

atendimento generalizado e nédo especializado.
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Acerca disso, Galery (2013) chama a aten¢do para a importancia de se efetivar politicas
publicas educacionais que prevejam a operacionalizacdo de um suporte pedagogico voltado
para a area da inclusdo, ofertada preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
a fim de promover a incluséo real destes educandos.

A sociedade se mostra cada vez mais atualizada quanto a discussdes sobre a importancia
da educacao inclusiva, através da aquisi¢do de novos valores e principios. Deste modo, foram
desenvolvidas politicas publicas voltadas para a promocdo de inclusdo de criangas com
necessidades especiais em escolas de ensino regular.

Esse fato, é derivado de mudancas expressivas que ocorrem no dmbito da educacéo
escolar e advertem sobre a importancia de adequacdo dos ambientes educacionais as
necessidades de criancas com necessidades especiais. No passado, algumas décadas atras, a
escola excluia e rejeitava criangcas com deficiéncia, e agora se vé desafiada a promover um
ensino de qualidade, através da criagdo de metas para desafiar e prevalecer as dificuldades
encontradas.

A acdo de incluir vai além da insercdo, faz-se necessario tornar o individuo parte de um
todo, para que o mesmo ndo seja classificado e excluido por exibir comportamentos e
caracteristicas diferentes.

Segundo Cunha (2019, p.101), “ndo ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel
do professor”. E necessario que ele tenha condicBes de trabalhar com e na inclusio. Sera
infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e modos de
intervencdo pedagogica se ndo conseguir incluir o aluno.

De acordo com Barbosa et al (2013), a procura por uma educacdo igualitaria € tema que
vem sendo discutido no atual contexto educacional, especialmente quando se refere a inclusao
de criancas com necessidades especiais e transtornos em escolas de ensino regular. Apesar da
extensa discussdo em torno dessa tematica, ainda existe uma série de limitagfes quanto a pratica
da incluséo e o papel do professor, para que 0 mesmo se encontre preparado para lidar com as
dificuldades procedidas do ensino voltado para a crianca com algum tipo de necessidade
especial.

Quando se discute sobre incluséo, deve-se destacar a importancia do professor; esta cada
vez mais frequente a busca por escolas, professores e funcionarios capacitados para ofertar um
ensino de qualidade. Na educacéo, os professores devem estar dispostos a fazer mudancgas nos
seus comportamentos e atitudes para promover a participagdo na sala de aula, seguindo os

requisitos para uma mudanca que seja robusta e eficaz na previsdo da incluséo. As atitudes dos
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professores sobre a inclusdo sdo fundamentais para que alunos com deficiéncia possam
participar plenamente do processo escolar (Kozikoglu; Albayrak, 2022).

As atitudes do docente devem estar de acordo com estratégias a serem utilizadas com
estes estudantes, reconhecendo suas particularidades, avaliando suas a¢cdes com conviccao e
disposicéo para ministrar suas aulas de modo inclusivo e acolhedor, além de examinar a relacéo
entre seu comportamento e auto eficacia sabendo de que forma conduzira sua préatica (Martin
etal., 2021).

Os professores sao atores fundamentais para o desenvolvimento da educacgdo, cujas
atitudes, afetam diretamente o comportamento dos préprios alunos (Hernandez; Marchesi,
2021). Nesse sentido, é importante que conhecam sobre os diferentes tipos e perspectivas de
seus alunos em salas de aula. Tanto a atitude dos professores, como a dos alunos com NEE e
na area educativa, pode influenciar as atitudes e comportamentos dos docentes, para melhorar
competéncias e promover o positivismo face ao sistema educativo (Pit et al., 2018).

Logo, esses profissionais devem buscar sempre novas formas de tornar a pratica
educativa mais acessivel aos estudantes, valorizando a diversidade e as singularidades dos
estudantes. E para construir uma escola capaz de atender a todo o publico-alvo da incluséo, é
necessario que todos os profissionais da educacdo estejam capacitados; em paralelo, torna-se
essencial que as entidades governamentais assumam a sua responsabilidade e garantam os
dispositivos legais que norteiam a educacao de pessoas com deficiéncia (Bulcdo et al. 2022).

No que diz respeito a préatica pedagogica com alunos inclusivos, a contribuicdo de
Dubrovsky e Lanza (2019) refere-se ao papel e atuacdo dos professores, a interacdo entre pares,
entre outros aspectos, configurando o protétipo ou modelo no qual esta situagdo é construida e
direcionando possibilidades de aprendizado e progresso para nossos alunos com caracteristicas
ou algum grau de deficiéncia.

A complexidade e o grau de inclusdo permitem superar o paradigma tradicional e incluir
aspectos pedagogicos em sala de aula como adaptacdes curriculares, 0 que possibilita a
construcdo de contextos estudantis, conhecimentos, relacdes de afeto, confianca, didlogo e
reflexdo, ensino e desenvolvimento, elementos importantes ou aspectos para desencadear uma
verdadeira préatica pedagdgica inclusiva.

Aprender envolve reconhecer que alunos de diferentes origens tém personalidades
diferentes, incluindo capacidade de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, razéo pela qual
sdo necessarios professores formados e capacitados para promover a eficiéncia educativa
(Martin et al., 2021). A atitude e a orientagdo dos professores e a importancia da educacgdo

especial, a politica docente é um pré-requisito para a implementacdo da educacéo, incluindo o
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bem-estar.

E necessario que o professor esteja sempre buscando aperfeigoar sua formacéo e estar
sempre inovando; para isso, esse professor requer engajamento, forca de vontade e novas
formas de aprendizado, melhorar e aprimorar seus conhecimentos para que venham a ser
trabalhados em sala de aula, proporcionando uma incluséo de qualidade.

No contexto internacional, segundo a UNESCO (2003), uma parte importante do processo
educativo inclusivo é garantir que todos os professores estejam disponiveis para todos os alunos.
Apesar das diferencas nos padrdes e normas dos professores, 0s sistemas educativos enfrentam o
desafio de mudar atitudes, capacitar os educadores para apoiar todos 0s alunos e proporcionar um
ambiente de trabalho de qualidade e de apoio. A admisséo s é possivel se os professores forem
formados para serem agentes de mudanca e possuirem os valores, conhecimentos e atitudes
necessarios para que os alunos possam cumprir o seu direito a uma educacdo inclusiva e de
qualidade (Choque et al., 2023).

Os docentes que atuam com criancas em processo de alfabetizacdo precisam ter ciéncia
de seu papel enquanto mediadores respeitando os ritmos de aprendizagem, criando condi¢des para

gue estas criancas possam ter acesso ao processo de leitura e escrita conforme suas capacidades.
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3 DEFICIENCIA INTELECTUAL E OS DESAFIOS DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo é um processo de aprendizagem, que proporciona as criangas, 0
conhecimento necessario relacionado a leitura, a escrita e a operagdes de calculo. Logo, o
conhecimento da lingua materna viabiliza o desenvolvimento de quatro habilidades bésicas:
compreensdo, leitura, escrita e producéo; e para que estas habilidades sejam desenvolvidas no
processo de alfabetizacao, o professor tem a sua disposicdo um conjunto de métodos que devem
ser adotados conforme as necessidades de aprendizagem da crianga nesse periodo de
escolarizagéo.

Ao aprender a ler e a escrever, a crianca tem diante de si a possibilidade de descobrir
um universo muito grande tanto em casa, quanto na escola e na sociedade. A partir da leitura
aprende, ganha autonomia e liberdade para desenvolver suas atividades e quando ela é
alfabetizada a sua forma de entender o mundo se modifica.

E muito comum que criancas com deficiéncia intelectual apresentem dificuldades na
comunicacéo, linguagem e outras func@es. Por isso, em relacdo a alfabetizacao, precisam de mais
tempo para aprender, assim como de repeticdo e estimulo, precisando, também, de acBes que o
ajude em sua autonomia e interacdo social. Ressalta-se, que os contetdos trabalhados precisam
ser significativos e fazer sentido em sua vida cotidiana para que sejam melhor assimilados, se a
crianga com DI consegue conectar o contetdo aprendido com as situagdes do cotidiano (Instituto
Neurosaber, 2021).

3.1 Particularidades/singularidades do educando com deficiéncia intelectual para

desenvolver suas potencialidades:

As pessoas com deficiéncia intelectual possuem particularidades quanto a aprendizagem,
constatadas pelos professores no momento de ensinar um contedo, e ainda, necessitando de
mediacOes para a realizagdo de atividades.

Segundo Costa (2011) a deficiéncia intelectual se refere a todos os individuos que
apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais e intelectuais, decorrentes de fatores inatos
ou adquiridos, de carater permanente, que ocasionam dificuldades em sua interacdo com o0 meio
fisico, moral e material e, cujas necessidades derivam de sua capacidade ou de suas dificuldades
de aprendizagem, tendo, portanto, necessidades educativas especiais em algum momento de sua

escolarizacao.
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O termo deficiéncia intelectual foi adotado recentemente, pois as pessoas com esta
limitac&o ja receberam outras denominagdes como deficiéncia mental. Apés a promulgacédo da
Lei n®9394/96 (Brasil, 1996) foram estabelecidas diretrizes para uma politica nacional dedicada
as pessoas com deficiéncia e assim surgiu a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, preconizada na Lei n®7.853/1989 (Brasil, 1989) e regulamentada pelo
Decreto n° 3.298/1999 (Brasil, 1999), o qual em seu Art. 4°, especifica o termo deficiéncia
mental caracterizado por funcionamento intelectual significativamente inferior 8 média, “com
manifestacao antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: comunicacgdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, habilidades
académicas, dentre outras” (Santos, 2012 p. 45).

A partir de 2004, com a recomendacdo da Convencdo de Montreal, o termo passa para
Deficiéncia Intelectual (DI), que reforca a valorizacdo, respeito e tolerancia as pessoas
diagnosticadas com déficit cognitivo, para que possam ser consideradas cidadas em sua plenitude.
A referida declaracédo traduz a preocupagao em garantir as pessoas com direitos de se constituirem
parte integral da experiéncia e diversidade humana. Este documento traz recomendac6es para que
se passasse a incluir deficiéncia intelectual nos programas, areas de trabalho e iniciativas com
relacdo a essas pessoas e suas familias, a fim de garantir o pleno exercicio de seus direitos e
determinar os protocolos e as a¢des desta area (OMS, 2013).

Segundo esse novo desenho da Deficiéncia Intelectual, a Associacdo Americana da
Deficiéncia Mental (AAMR), fundada em 1876, valorizando o paradigma da inclusdo social,
substituiu a antiga sigla para AAID, em 1° de janeiro de 2007. Esta sigla significa, em portugués,
Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento.

O Decreto n° 3.298/99 define Deficiéncia Intelectual como o

funcionamento intelectual significativamente inferior & média, com manifestacdo antes
dos 18 anos e limitacfes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais
como: a) comunicacdo; b) cuidado pessoal; ¢) habilidades sociais; d) utilizacdo dos
recursos da comunidade; €) salde e seguranca; f) habilidades académicas; g) lazer; e h)
trabalho (Brasil, 1999, p. 24).

De acordo com o referido Decreto, as criangas com deficiéncia intelectual possuem
limitagdes que podem ser superadas a partir do desenvolvimento de competéncias, contempladas
a partir de um trabalho comprometido por parte do professor.

De acordo com Vygotsky (2001), deficiéncia intelectual pode ser entendida como o ndo

funcionamento da mente conforme os padrfes normalmente encontrados nos seres humanos.
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Caracterizam-se pela parcialidade dos processos e/ou do exercicio das fungdes psicoldgicas
superiores.

A deficiéncia intelectual precisa ser vista em sua totalidade nao apenas a partir de fatores
bioldgicos, uma vez que a crianga € um ser social e na sociedade esta imersa. Na vida destas
criangas, a escola desempenha um papel importante e possui elementos para viabilizar o

desenvolvimento da aprendizagem delas.

3.2 Meétodos de alfabetizacdo mais adequados para o aluno com deficiéncia intelectual

A alfabetizacdo esta fortemente ligada as interpretacées e, segundo modelos elaborados
em funcdo das correntes tedricas classicas na aprendizagem, tenta explicar o processo de
reconhecer palavras escritas, uma habilidade basica de leitura realizada por criancas.

Essa dupla funcdo da linguagem permite compreender a existéncia de duas abordagens
(modelos): cognitivos e interacionistas, sendo 0s dois cognitivos baseados em correntes
tedricas neopiagetianas, e na interacionista, nas correntes tedricas neovigotskianas. Esses
modelos tentam esclarecer 0s componentes cognitivos envolvidos no processo de
reconhecimento de palavras escritas, bem como estratégias que as criangas usam ao ler, além
do desenvolvimento dessas estratégias durante os primeiros anos da educacao formal.

Os modelos cognitivos enfatizam o papel da crianga como participante ativa de sua
prépria aprendizagem, na qual a aquisicdo do reconhecimento de palavras escritas ocorre
principalmente em funcédo do desenvolvimento de processos mentais.

Entre os modelos cognitivos, existem: a) bidirecional - defendido por Coltheart et al.
(1993), Hoien; Leegaard (1991) e Paap; Noel; Johansen (1992); b) conexionista - explanado
por Seidenberg, (1992) ¢) neurocognitivo — apoiado por Bakker (1979), Porta; Kraft; Harper
(2010), Simos et al. (2002) e Waldie; Mosley (2000); d) compreensivo da linguagem - citado
por Dickinson et al (2003); e, €) modelos que combinam bidirecional e conexionista,
ponderados por Ehri (1992).

Partindo, entdo, do principio integrador de ambos os modelos tedricos, em que 0
conhecimento é construido pelo aluno em situagfes de interacdo, o professor precisaria ter
estratégias que ajudassem a entender o que cada um de seus alunos sabe e o que eles precisam
desenvolver, criar situacOes e intervengdes coerentes com 0 momento em que Se encontra,

facilitando, assim, o0 progresso na aprendizagem.
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Nesses termos, para oferecer elementos tedricos que conduzam a pratica com alunos
com deficiéncia intelectual, é necessario conhecer esses métodos, para posteriormente, analisar
qual deles melhor se adequa na pratica de alfabetizacdo destas criancas.

Para proporcionar uma alfabetizacdo significativa é necessario considerar as diversas
formas de aprender e a singularidade tendo em vista as potencialidades de
aprendizagem. Cada crianga € uma e 0s processos de apropriacdo da escrita sdo
heterogéneos e variaveis. As especificidades educacionais precisam ser consideradas

na préatica pedagogica no sentido de pensar em estratégias que atendam a coletividade
escolar na sua diversidade e potencialidade (Souza, 2022, p. 42).

Assim, é importante acrescentar que, no caso da aprendizagem inicial de alfabetizacao,
o0 termo intervencao é usado em estudos com o objetivo de avaliar os efeitos de programas com
a implementacdo sistematica de atividades voltadas para o avanco de habilidades cognitivas
especificas. No caso da leitura e da escrita, 0 desenvolvimento e aplicacdo de estimulacdo da
habilidade de consciéncia fonolo6gica, devido ao seu efeito positivo, vem ganhando forca como
estratégia pedagogica, favorecendo o processo de identificacdo de palavras escritas no primeiro
ou segundo ano de escolaridade. Tal intervencdo nao é em si um método, mas um complemento
que poderia preceder do ponto de vista preventivo e depois acompanhar, no primeiro ano do
Ensino Fundamental, um método fonico sintético (Porta, 2013).

Na abordagem sdcio interacionista utilizada neste estudo, o processo de aprendizagem
é entendido como apropriacdo e reelaboracdo do conhecimento historicamente construido.
Nessa visdo, aluno e professor devem apropriar-se daquilo que é patriménio coletivo da
humanidade e, a partir dai, na interacdo entre as demais pessoas e de acordo com 0 momento
historico em que vivem, seguem (re)elaborando e (re)construindo novos conhecimentos (Lima;
Bastos, 2023); e nesse segmento, Vygotsky afirma que “o desenvolvimento deveria ser
estudado como um processo determinado pela interag@o entre o organismo e o meio ambiente”
(Vigotsky, 1999, s. p.).

O autor expressa que a vitalidade das interacfes sociais e da cultura na construgédo do
conhecimento, na aprendizagem, se d& por meio da mediacdo. A aprendizagem néo se resume
a apenas no trabalho docente, pelo contrario, ocorre no processo de trocas e na mediagdo com
o0 aluno. Ocorrendo, principalmente, quando o educador comega a entender que, a crianga, ao
se inserir na cultura, ndo se trata apenas do que parte dela, das suas vivéncias e do conhecimento
gue ja possui, mas, além de assimilar o que esta proximo, também se enriquece com o que esta
ao seu redor, ao que se encontra em seu exterior; momento em que se apropria, entdo, da propria
cultura, reelaborando em profundidade a composicao natural de sua conduta, o que faz com que

interaja e compreenda o seu curso de seu desenvolvimento (Vygotsky, 1995).
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A alfabetizagdo com letramento, em uma visdo sociointeracionista, s6 ocorre na
interacdo efetiva de todos os segmentos que constitui uma instituicdo educativa (Lima; Bastos,
2023, p. 71). Para esses modelos, a interacdo verbal € considerada a matriz de todo o
aprendizado, considerando a intervencao docente em sala de aula, seu desempenho é analisado
com base nas estratégias colocadas em jogo nessa interacéo verbal. Neste grupo, destaca-se 0
modelo de participacdo guiada (Roggoff, 1993), com a aprendizagem inicial da leitura
(Borzone; Signorini, 2002) e 0 modelo sobre a origem cultural da leitura (Tomasello, 2020).

Nesse contexto, hd uma ida e volta de ideias relacionadas a escrita, quando a crianga, na
interacdo com o outro, tem a possibilidade de expor suas ideias, contrastar seus pensamentos,
modificar suas hipdteses, até que cheguem a um nivel convencional de escrita. O que nédo
significa, como eles afirmam em indmeras interpretacdes erradas, que a crianga aprende sozinha
Ou que construa seu conhecimento apenas por estar cercado por um mundo letrado, o professor
sendo apenas um interventor no processo (Weisz, 2008).

Para modelos apoiados por correntes tedricas neovigotskianas, a intervencgdo
pedagdgica provoca avangos que ndo aconteceriam espontaneamente, sem a intervencdo do
professor. Esses modelos reconhecem que as criangas aprendem com suas formas de interagir
com as outras pessoas que ja possuem algum conhecimento sobre leitura e, portanto, o professor
desempenha um papel proeminente (Borzone; Signorini, 2002; Rogoff, 1993).

Tradicionalmente, é possivel identificar duas grandes categorias de métodos de ensino
da leitura e da escrita: sintético e o analitico. Fazem parte dos métodos sintéticos: alfabético,
sil&bico, fonético e fonico.

Segundo Padilla de Zerdan (1997), “o termo andlise deriva do grego e significa quebrar
o0 todo em suas partes. Pelo contrario, o termo sintese, proveniente da mesma lingua, refere-se
a0 processo inverso, posteriormente, para recompor as partes em um novo todo”. J& os métodos

analiticos sdo constituidos pelos: método global e método da palavra geradora (Porta, 2013).

3.2.1 Métodos Analiticos

Nos métodos analiticos, as unidades apresentadas inicialmente sdo unidades de
significado, sendo elas palavras, frases ou textos. Nesse sentido, os métodos analiticos partem
de unidades maiores, sem um foco primario sobre as unidades menores (do todo para a parte)
(Sebra; Dias, 2011).

O método global introduz uma nova varidvel na aprendizagem da alfabetizacéo, que é a

motivacao por meio da qual a crianca internaliza a decodificacé@o de todas as letras do alfabeto.
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Esse método visa facilitar este processo a partir de vérias estratégias que envolvem a insercdo
de ilustracGes, referéncias e introducdo do jogo, além disso, surge a necessidade de associar 0
significado ao ensino da leitura. Desse modo, ndo basta apenas que a crianga saiba ler, precisa
compreender o que esta lendo (Frade, 2007).

A linguagem funciona como um todo e as partes s tém sentido quando unificadas, desse
modo, o aluno parte de visao global da lingua em seus diversos contextos para depois identificar
a formacéo fragmentada.

O método global integra o conjunto dos métodos analiticos que se orientam no sentido
do todo para as partes. Defende que a crianga percebe as coisas e a linguagem em seu
aspecto global, que a leitura € uma atividade de interpretacéo de ideias e que a anélise
de partes deve ser um processo posterior. No final do século XIX e inicio do XX, o
método global encontra s6lido apoio na teoria de Decroly, psicélogo e educador belga,
para quem a aprendizagem das criangas ocorreria através de observagdes, associagdo
e expressdo de ideias. Outro apoio ao método é atribuido ao psicélogo suigo
Claparéde, que defendia dois grandes principios, baseados na teoria alema da Gestalt,
ou da ‘forma’: ir do simples para o complexo significa ir do todo as partes; a palavra

e a frase oferecem a crianga uma configuracdo total, ou um perfil geral necesséario a
esse movimento (Frade, [20077], s. p.).

Em se tratando do método da palavra geradora, foi proposto por Paulo Freire e parte do
estudo da realidade (fala do aluno) e da organizacdo dos dados (fala do educador). Nessa
dindmica surgem os temas geradores, extraidos da problematizacdo da préatica de vida dos
educandos (Couto, 2001). Uma das principais caracteristicas, € que as palavras geradoras
auxiliam os educandos a desenvolverem a consciéncia de seus direitos, quando estao inseridos
num certo contexto.

Freire (1967) ensina que mais do que ler e escrever frases prontas, os alunos precisam
entender a importancia de adquirir outro aprendizado de escrever a sua vida, o de ler asua
realidade. Nessa perspectiva critica, considera-se relevante desenvolver nos alfabetizandos e
também nos alfabetizadores, uma forma adequada de pensar a realidade.

Para o tedrico, as palavras geradoras podem ser entre 17 a 23 palavras, ligadas as
experiéncias dos alunos, a identificacdo das familias silabicas, que resultam de combinacdes
silabicas de sua lingua, multiplicam-se e ampliam o vocabulario dos discentes, assim como
a sua capacidade criadora de ler o mundo.

Brand&o (2008) desenvolveu estudo referente as praticas aplicadas por Paulo Freire e
oferece um exemplo de divisdo silabica desdobrada em seus fonemas, por um de seus
alfabetizandos, a saber:

Be-ne-di-to

be bi ba bu — bo
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ne ni na nu no

di de dadudo

to teta tu ti.

De acordo com Brandao (2008) ap6s o alfabetizador realizar leitura com seus alunos,
através de divisdo silabica, propde um momento mais criativo, colocando diante de todos, a
ficha de descoberta, contendo a divisdo sildbica de modo n&o alternado, mas ainda com a
palavra geradora escolhida pelos alunos que, neste caso, € BENEDITO. Conforme Frade
([20077]), a medida que novas palavras séo adicionadas, novas letras aparecem e entao outras
palavras sdo geradas.

As investigacOes realizadas por Ferreiro e Teberosky ao longo da década de 1970
parecem mostrar que as criangas chegam a escola formal com algum grau de conhecimento
sobre o funcionamento da linguagem escrita, de tal forma que se poderia até especular que, com
o incentivo de uma sociedade alfabetizada, a crianga pode descobrir por si mesma como € que
linguagem escrita funciona e assim adquirir a capacidade de ler e escrever (Ferreiro; Teberosky,
1985)

Atualmente, observa-se nos centros educacionais brasileiros duas abordagens mais
validas para o ensino do c6digo escrito: a proposta pedagdgica de marcha analitica conhecida
como Método Construtivista, representado por Ferreiro e Teberosky (Ferreiro; Teberosky,
1985) e a marcha proposta conhecida como Método fénico que possibilita o desenvolvimento

da consciéncia fonémica (Capovilla; Capovilla, 2005).

3.2.2 Meétodos Sintéticos

Pertencendo ao método sintético, o alfabético € iniciado pela apresentacdo das letras,
por isso parte do principio de que inicialmente é preciso ensinar o alfabeto. Os alunos
memorizam cada letra e depois comecam a junta-las a outras, combinando consoantes e vogais,
formando silabas e, por fim, palavras, que surgem por meio das combinac6es de silaba com
silaba.

A partir desse método, “inicia-se 0 processo de soletragdo, em que se treinam as
combinagdes de letras, que juntas formariam silabas” (Lopes, 2015, p. 43). A crianga consegue
entender que uma silaba é constituida por mais letras e essa percepcao a leva a entender o
processo sildbico da escrita. Pode ocorrer ainda um avango em relagdo ao valor sonoro das

letras & medida em que a crianga consegue junta-las, sabendo que cada parte forma uma silaba.
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Depois de investigacOes relativas a eficacia relativa dos métodos, a transformagéo
fundamental, neste campo acontece quando a investigacdo comeca a incidir sobre os conceitos,
processos e estratégias que as criancas desenvolvem durante seu percurso até a alfabetizacéo
(Silva, 2004).

Conforme Centenaro (2011), ao entrar em contato com o texto, ela consegue diferenciar
letra, silaba, palavra e frase. A principio, sua escrita é fonética e ndo ortogréfica, uma vez que
tende a escrever da maneira como fala e ndo consegue seguir as regras da escrita.

Quanto ao método silabico, contempla alguns aspectos importantes para a apropriacao
do sistema alfabético, mas supGe uma progressdo fixa e previamente definida ao reduzir o
alcance dos conhecimentos linguisticos, quando ndo explora o uso e as funcbes sociais da
escrita.

Este método, difundido no século XVI1II, era constituido por varias silabas que poderiam
ser lidas da direita para a esquerda e de cima para baixo, repetindo as combinacdes de silabas,
0 que facilitava a aprendizagem dos sons de vogais e consoantes. Nessa fase ela consegue
entender que a escrita € reproducdo da fala. O maior conflito esta relacionado com a ideia da
guantidade minima de letras. O método sildbico, nas palavras de Frade, esta

posicionado no grupo dos métodos sintéticos, que se organizam das partes para o todo,
0 método silabico se caracteriza pela apresentacdo visual de silabas prontas, sem
forcar a articulacdo das consoantes com as vogais, e sem destacar as partes que
compdem a silaba. O principio basico € que a consoante so pode ser emitida se apoiada

na vogal; logo, somente a silaba (e ndo as letras) pode servir como unidade linguistica
para o ensino inicial da leitura (Frade, [20077], s. p.).

De acordo com Smolka (2006) a crianca pode grafar as palavras com ou sem valor
sonoro convencional. Geralmente, no inicio da fase, ela tem a tendéncia em escrever qualquer
letra sem fazer a relacdo dela com o som que corresponde a ela. De maneira gradativa ela sera
capaz de entender que existe uma relagéo entre palavra e som.

Porém, uma das principais criticas feitas a esse método diz respeito ao uso de textos
forjados, os chamados “pseudotextos”, para alfabetizar (ex.: “Ivo viu a uva "). Esses textos
cartilhados correspondem a um género textual que criado pela escola para alfabetizar através
de uma pratica descontextualizada; ao invés de proporem a leitura e a escrita de textos que
circulavam na sociedade, a época, os livros apresentavam textos completamente artificiais.

Pertencendo ainda ao método sintético, o fonético abrange, inicialmente, os sons das
vogais e depois, as consoantes sdo adicionadas. Este exercicio prepara a crianca para a

aprendizagem da leitura. Neste sentido, 0 método fonico ou fonético
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integra 0 conjunto dos métodos sintéticos que privilegiam as correspondéncias
grafofonicas. Seu principio organizativo é a énfase na relagio direta entre fonema e
grafema, ou seja, entre o som da fala e a escrita. Este método surge como uma reacéo
as criticas a soletracéo, e seu uso € mencionado na Franca, por Vallange, em 1719; na
Alemanha, por Enrique Stefhani, em 1803; e é trabalhado por Montessori, na Itélia,
em 1907. Neste método o ensino se inicia pela forma e pelo som das vogais, seguidas
pelas consoantes. Cada letra (grafema) é aprendida como um som (fonema) que, junto
a outros fonemas, pode formar silabas e palavras. Para o ensino dos sons, ha uma
sequéncia que deve ser respeitada — dos mais simples para os mais complexos (Frade,
[20077], s.p.).

Este método sustenta-se na ideia de que as criancas com dificuldades na alfabetizacéo
também apresentam limita¢Ges para discriminar, segmentar e manipular, de modo consciente,
os sons da fala. Tal dificuldade, porém, pode ser reduzida com a insercéo de atividades voltadas
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Quando associadas ao ensino das
correspondéncias entre letras e sons, a aprendizagem de consciéncia fonoldgica se reflete de
maneira ainda maior sobre o processo de leitura e escrita (Sebra; Dias, 2011, s. p.)

Héa a priorizacdo do conhecimento dos sons dos fonemas e grafemas com intuito de que
os alunos os conhecam antes da formacdo de silabas ou palavras, o que leva a progresséo da
aprendizagem das relagdes fonema-grafema por meio da apropriacdo da discriminacgéo
fonémica, deixando para mais tarde a aprendizagem dos nomes das letras, pois o foco € no som
(Schander, 2022, p. 33).

Esta proposta a alfabetizagdo tem dois objetivos principais: ensinar as
correspondéncias grafofonémicas e desenvolver as habilidades metafonolégicas, ou
seja, ensinar as correspondéncias entre as letras e seus sons, e estimular o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, que se refere & habilidade de manipular
e refletir sobre os sons da fala. Enquanto o ensino das correspondéncias
grafofonémicas é considerado fundamental desde o inicio do método fonico. (Sebra;
Dias, 2011, s. p.).

E, em relacdo ao método fonico, tem-se a consciéncia fonoldgica como uma habilidade
metalinguistica abrangente, que inclui a identificacdo e a manipulacdo intencional de unidades
da linguagem oral, tais como palavras, silabas, aliteracdes e rimas (Hartmann, 2022)

Esse processo consiste em aprender a diferenciar os fonemas, pois sdo expressoes
acusticas essenciais para que as palavras adquiram significado. Na aprendizagem da leitura, o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica é como uma ponte, necessaria para poder
compreender e realizar a correspondéncia grafema-fonema (letra-som) (Santos; Navas, 2002).

As criancas pequenas tém pouca consciéncia dos sons da linguagem: ouvem, percebem
uma sequéncia continua de sons, mas ndo tém consciéncia de que estes podem ser divididos em
palavras (consciéncia lexical), em silabas (consciéncia silabica), e que estas Gltimas podem ser

constituidas por um ou mais sons (consciéncia fonémica) (Morais; Leite; Kolinsky, 2013).
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Por consciéncia fonologica, entende-se tanto o conhecimento dos componentes silabicos
e fonémicos da linguagem oral (inicial, final, silaba intermediaria / fonema), quanto a aquisicdo
de diversos processos realizados na linguagem oral, tais como: reconhecimento de semelhancas
fonologicas e diferencas, segmentando palavras, pronunciando-as, omitindo silabas ou fonemas
ou adicionando outros a eles, articulando-as a partir de sequéncias fonémicas, revertendo
sequéncias silabicas/fonémicas, manipulando deliberadamente esses componentes sonoros para
formar novas palavras, entre outros (Santos; Navas, 2002).

Essa competéncia viabiliza a potencializacdo do processo de leitura e permite que a
crianga tenha consciéncia das unidades minimas que compdem as palavras que 1€, ao perceber
que para escrever uma palavra é necessario segmentar a fala em fonemas e associar cada fonema
com seu grafema correspondente (Dias, 2006).

A consciéncia fonologica tem sido caracterizada como um requisito fundamental para a
aquisicdo da leitura em seus estdgios iniciais, pois as criancas devem decodificar e se
conscientizarem previamente de que as palavras escritas sdo compostas por letras, que se
transformam em sons tipicos da linguagem oral (Morais; Leite; Kolinsky, 2013).

Conforme Capovilla e Capovilla (2005), os niveis de consciéncia fonologica sao trés:
silabica: dentro da palavra existem grupos que sdo segmentaveis; consciéncia das unidades
intra-silabicas: dentro da silaba ha unidades que sdo segmentaveis, transferiveis e manipulaveis;
consciéncia fonémica: capacidade de descrever uma sequéncia de fonemas em palavras.

Além dos niveis fonologicos é importante mencionar as trés estratégias relacionadas a
esta competéncia, conforme exposto a seguir.

A estratégia fonoldgica é utilizada pela crianca quando ela aprender a ler reconhecendo
as letras e associando-as aos seus respectivos sons, com o objetivo final de estabelecer uma
relacdo grafema-fonema. Este processo ocorre de maneira sequencial (letra a letra) e supbe
aprendizagem da discriminacdo, segmentacdo, e métodos para modificar e integrar as
sequéncias fonograficas de palavras para reconhecé-las de forma audivel (Morais; Leite;
Kolinsky, 2013).

A estratégia de grafia visual é o reconhecimento ortografico visual, exigindo que a
crianga armazene na memoria visual a representacdo das palavras que 1€, para reconhecé-las
posteriormente. N&o se pode falar, entretanto, em percepgéo visual exclusivamente, porque esse
reconhecimento também € realizado por meios fonoldgicos. Ha também uma cativacdo das
representacdes fonoldgicas e ortograficas (Santos; Navas, 2002).

A estratégia seméntica se refere & associagdo da sequéncia fonografica ao seu

significado. E nesse momento que se trata de leitura em si, j& que 0s processos anteriores sio
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de decodificagdo. O processo de compreensao leitora requer um amadurecimento do sistema
executivo central que, em geral, é alcangado por volta dos seis anos de idade (Morais; Leite;
Kolinsky, 2013). Logo, enfatiza o significado, partindo do todo para o especifico, fazendo com
que o aluno, a partir do conhecimento das palavras, identifique as silabas e os sons das letras,
como objetivo de memorizacéo e estimulo ao prazer da leitura.

Em seguida, estdo os métodos analiticos ou globais, com base dedutiva que, ao
contrario dos métodos sintéticos dao mais importancia ao complexo processo de leitura. Esses
métodos comecam de unidades complexas (palavras e frases) para descer gradualmente a
elementos minimos (letras, silabas, fonemas), ou seja, as informag6es sdo processadas de cima
para baixo.

Dessa forma, as criancas sdo ensinadas a ler sem a necessidade de reconhecerem as
unidades suprassegmentais, pois “o aluno 1€ o que o texto provoca em seu intelecto” (Lebrero;
Fernandez, 2015, p. 87). Por isso, baseia-se na aprendizagem linea “dando especial importancia
ao significado e as hipdteses que o leitor coloca, a partir de suas experiéncias e conhecimentos
prévios, que contribuem sobre o tema, tornando-se até mais importante que o proprio texto"
(Nunez, 2015, p. 15).

3.2.3 Meétodo de alfabetizacdo ABACADA

Diante de pesquisas teoricas, 0 método mais adequado para alfabetizar alunos com
deficiéncia intelectual € 0o ABACADA, devido a ludicidade que propde.

O ABACADA, parte do método sintético e pautado no Método Fbnico e Método Sodre,
é um dos que tem sido trabalhado e apresentado resultados satisfatérios, segundo alguns estudos
de Schander (2021), Schander; Camini (2022), Vargas; Elias; Sartori (2022), Munhoz; Dias;
Santos (2022) e Pereira; Trindade (2022).

Trata-se de um método sintético de aprendizagem, criado por uma professora no ano de
2020, a partir de varios estudos que mostraram a necessidade de se realizar um trabalho mais
pontual na area da leitura, de modo que fosse eficaz e viabilizasse a apropriacdo do
conhecimento para estudantes, que mesmo frequentando a escola por um longo tempo, nao
apresentavam avango significativo na leitura e na escrita (Jofre et al, 2020).

O trabalho se inicia com as silabas formadas pela vogal “a” e, posteriormente palavras,
frase e textos compostos por esta vogal. Finalizado o trabalho com as silabas compostas pela
vogal “a”, sdo trabalhadas as silabas formadas pelas vogais “0”, “u”, “i”, “e” (Silva, 2016 apud

Munhoz; Dias; Santos, 2022, p. 78). No ABACADA entende-se, que ha fonemas mais simples
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de serem aprendidos do que outros e, por isso, organiza-se as licdes sem seguir a ordem
alfabética (Schander, 2021, p. 34).

Figura 1 - Trabalho com silaba, destacando o som da letra

== T | FH| B || B
A | Ba|ca|DA| FA | GA
JA | LA | MA | NA | PA [QUA
: o ‘
RA | S TA | VA | XA | zA

Fonte: (Schander, 2021, p. 34).

O método se preocupa em levar o aluno ao reconhecimento de silabas por associa¢éo
visual entre imagem da palavra e escrita da silaba inicial. Essa proposta coloca o aluno como
sujeito ativo e esta atrelada ao trabalho com desafios ludicos, concretos que contribuem para a
aquisicdo da linguagem, tornando o sujeito participante ativo e atuante.

O principal objetivo deste método € reconhecer que o processo de leitura e escrita
acontece de forma sistematica, ordenada e progressiva, de passo a passo, considerando o ritmo
de cada aluno. De acordo com Jofre et al. (2020), o desenvolvimento deste método esta
relacionado aos beneficios de se trabalhar com o desafio de forma ludica, na utilizacdo de varios
jogos de silabas, palavras, frases e textos.

Em relacdo aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, 0 método ABACADA se parece
com as propostas do método Sodré, baseando seu funcionamento em procedimentos-chave: “a
silabacdo e a referéncia das letras consoantes a partir dos sons (e ndo dos seus nomes). A
silabacdo é realizada em li¢Ges, seguindo uma ordem de apresentacdo das vogais. A ordem das
vogais, entretanto, ndo ¢ a mesma” (Schander, 2021, p. 72).

Do método Fénico, o ABACADA busca o procedimento de ndo destacar os nomes das
letras, tendo como foco os fonemas. Porém, diferentemente do método fonico, o ABACADA
trabalha a percepcdo dos fonemas coarticulados nas silabas e ndo de forma isolada (Schander,
2021).

A proposta do método mostra que seu objetivo é propor um trabalho continuo a partir

de elementos ludicos que viabilizam o trabalho pedagdgico no processo ensino aprendizagem.
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Pereira e Trindade (2022) relatam que o0 ABACADA visa trazer para a sala de aula, aquele
aluno que durante muito tempo ficou esquecido em sala, em razéo de possuir uma necessidade
especial, uma vez que essa criancga podera potencializar a partir de novas experiéncias.

Essas criancas possuem modos particulares de se expressarem e assim, 0 ABACADA
pode ser explorado de diversos modos a partir do ludico e do acompanhamento individual,
respeitando as habilidades do aluno, o que viabiliza a escuta e o despertar da curiosidade,
estando o aluno sempre no centro do processo (Pereira; Trindade, 2022).

Para a autora do método, esta maneira de trabalhar auxilia no desenvolvimento
cognitivo, na autonomia e na construgdo da autoestima. Os recursos didaticos sao apresentados
com orientagéo de uso para que sejam introduzidos no cotidiano escolar e gerem reflexdes sobre
a apropriacdo do codigo escrito e do modo como os alunos aprendem. Assim, 0s alunos com
déficit intelectual, em razdo de suas dificuldades de comunicacgéo e expressao — indispensaveis
a construcdo da leitura e da escrita —, precisa de estratégias que os ajudem na simbolizacéo, que
estabeleca a relagdo do significante com o significado (Jofre et al., 2020).

A leitura e a escrita sdo instrumentos essenciais no processo de formagdo humana, sdo
imprescindiveis para o dia a dia de qualquer pessoa. Hoje, devido a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, todos, em especial o professor, devem se preocupar de que forma irdo
ajuda-los.

Embora apresentem dificuldades de aprendizagem, investigacdes recentes comprovam
gue grande parte das criancas com deficiéncia intelectual consegue ler e escrever, mas tudo no
seu tempo (Faria, 2016).

A preocupagdo com a independéncia, escolarizagdo e futuro profissional, levou
atualmente, a um grande desenvolvimento educacional, que aposta em programas especiais, e
estes, em leitura, escrita e operacbes matematicas; todavia, mais importante que tudo na sua
preparacdo para a independéncia para a vida, porque a insercdo destas pessoas na sociedade,

infelizmente continua a ser dificil devido ao preconceito.

3.3 Aimportéancia do ludico no processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia

intelectual

Ensinar é o processo de facilitar que outras pessoas aprendam e crescam. Ensinar é todo
0 nosso esforco de levar alguém a aprender e compreender o que esta sendo ensinado. Nao se
trata de passar informagdes de uma mente para outra como objetos, a exemplo de uma gaveta

para outra, € muito além disso (Vieira, 2015). Ensinar é fazer pensar, € estimular para a
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identificacdo e resolucéo de problemas, € ajudar a criar novos habitos de pensamento e agdo no
individuo. Segundo Libaneo (1994, p.88), “O trabalho docente ¢ atividade que d& unidade ao
binbmio ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacao na relacdo cognitiva entre o aluno e as matérias
de estudo”.

Essa mediacdo se da a partir de préaticas voltadas para cada crianca e a sala de recursos
multifuncionais possui recursos materiais e humanos que auxiliam no desenvolvimento destas
criangas a fim de viabilizar meios para que possam aprender em todos 0s aspectos: leitura, escrita,
criatividade, linguagem, entre outros.

Para Vygotsky (1999, p. 126), “E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias
internas, € ndo dos incentivos fornecidos pelos externos”. A crianga primeiramente aprende por
meio da ajuda dos pais, pois através da ludicidade ela tem um maior avango na capacidade
cognitiva.

N&o se tem como negar a grande importancia do ludico no processo de ensino-
aprendizagem do aluno da Educacdo Infantil, pois € a partir desse momento que a crianca esta
prestes a ser inserida no sistema alfabetizador.

Para Winnicott (2015 p. 80) "é no brincar, que a crianga ou adulto pode ser criativo e
utilizar sua personalidade integral: e € somente sendo criativo que o individuo descobre o eu".
Assim, o autor apresenta o brincar como primordial para o desenvolvimento saudavel da crianca
e sua importancia na conducgdo aos relacionamentos grupais em seus diversos contextos.

As atividades lGdicas sdo indispensaveis no processo do desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, sendo uma nova forma de ensinar, proporcionado através do
“Brincar”. “A importancia de inser¢do e utilizacdo de brinquedos, jogos e brincadeiras na
pratica pedagogica é um fato que se confere ao professor” (Santos, 2010, p. 166). A ludicidade
é, portanto, uma ponte facilitadora do ensino-aprendizagem.

Segundo Moyles (2016), quando as criangas brincam desenvolvem sua imaginacéo e
constroem relagdes entre regras de organizacdo e convivéncias, podendo também construir
consciéncia da realidade e, ao mesmo tempo, vivenciam uma possibilidade de modifica-la.

Ainda de acordo com Moyles (2016, p. 14), “qualquer pessoa que tenha observado o
brincar durante algum tempo reconhece que, para as criangas pequenas, 0 brincar € um

instrumento de aprendizagem”.
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O Metodo ABACADA prevé a utilizagdo de recursos como jogos pedagdgicos, devendo
“estar sempre presentes de forma intercalada, bem como a leitura e a escrita, com atividades
“desafiadoras”, mas “simples, objetivas e de facil entendimento” (Schander, 2021, p. 39).

O ato de brincar auxilia no processo de aprendizagem da crianga, pois promove a
construcao da reflexdo, da autonomia e da criatividade, constituindo, desta forma, uma relagao
estreita entre jogo e aprendizagem (Coltheart et al. 1993).

Oliveira (2013) discute sobre os elementos para consolidar uma proposta pedagdgica para
as instituicGes de Educacdo Infantil, considerando o desenvolvimento das criangas e o contato
com as familias. Nesse contexto, a crianca fortalece sua capacidade de recombinar sinais e
sentidos, respondendo de forma inusitada a cada situacdo, nesta tentativa sistematica se faz
possivel a superacdo de barreiras e transformacéo das praticas educativas e se pondera a interacdo
social o elemento mais importante para promover a oportunidade de aprendizagem e
desenvolvimento.

De acordo com Moyles (2016), o brinquedo, a brincadeira, o0 jogo, o jogar, o ludico, sdo
termos muito utilizados nos estudos que apontam as atividades lidicas como importantes para o
processo educativo. E importante que o professor tenha a consciéncia que a atividade
desenvolvida através do brinquedo fornece conhecimentos no que se refere a crianga, sobre a
maneira como ela interage com os seus colegas e suas emocdes. Assim sendo, 0 jogo gera muito
mais do que o simples ato de brincar. Através do jogo, a crianca aprende a se comunicar com 0
mundo, sabendo expressar melhor seus sentimentos.

Segundo Santos (2010, p. 171), o ludico para a crianca, ingressa como sendo um recurso
para 0 processo de ensino-aprendizagem, promovendo, assim, a construcdo de significados
sobre o aprendizado dos contetdos.

Os jogos e as brincadeiras concebem uma fonte de conhecimento sobre 0 mundo e sobre
si mesmo, colaborando para o desenvolvimento de recursos cognitivos e afetivos, favorecendo
a tomada de decisdes, solucdo de problemas, o raciocinio e o seu desenvolvimento pleno.

Kishimoto (2011, p.21) aponta que “a brincadeira é o lidico em agdo”. E a brincadeira
gue promove 0 jogo a uma atividade com caracteristicas ludicas, portanto, esses termos tém uma
ligacdo muito intima, apesar de terem suas especificidades. Brincar, entdo, ndo é um capricho,
mas uma necessidade prépria da crianga, pois é também por meio desse brincar que 0 homem
pode ter a oportunidade de aprender e de construir a cultura. E pelo ato de brincar que a crianga
também passa a se entender e a entender o mundo que a rodeia.

O brinquedo, para Oliveira et al. (2018, p. 66), “¢ uma situagao de transigdo entre a acao

da crianga com objetos concretos e suas agoes com significado”. A ludicidade, ou seja, o carater
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ladico promovido por uma atividade, é muito importante para o desenvolvimento do sujeito,
principalmente na infancia, com momentos de alegria, de prazer, ou desprazer, de movimentos
corporais que 0s jogos e as brincadeiras proporcionam, sao extremamente necessarios ao
desenvolvimento integral do sujeito, ampliando suas dimensdes fisica, cognitiva, social, moral,
ética e emocional.

Conforme Santos (2010), o significado do jogo para o desenvolvimento da crianca, nos
dias atuais, leva os professores ao enfrentamento de desafios quanto ao seu emprego na
educacdo, assim sendo, sdo oferecidas diversas explicaces do porqué do jogo, de quando ele
necessitaria acontecer e de como criancgas e professores carecem participar.

E de grande importancia que os professores trabalhem os jogos de varias maneiras,
oferecendo, assim, procedéncia ao desenvolvimento infantil, sendo que muitos professores na
maioria das vezes ndo alcancam o sucesso, pensando ser 0 jogo, um quebra-cabeca. Eles devem
trabalhar os jogos ndo apenas com o intuito de ser um modo de ponderar as tensdes. O pedagogo
entra no jogo, atua e depois volta ao comum, ja a crianga vive 0 jogo na realidade e quando o
finaliza, a crianga continua a expressar e a exercer 0s ensinamentos construidos durante o
processo (Santos, 2010).

O jogo necessita ser distinguido das outras formas de atividades da crianga. Vygotsky
(1999, p. 102) recomenda, como atributo que define o jogo, o fato de que nele existe uma
situacdo: o brincar da crianca é o pensamento em acdo. Deste modo, por meio do jogo a crianga
tem mais entusiasmao.

Piaget (1998) descreve que a atividade ludica é o berco necessario das atividades
intelectuais da crianca, por isso imprescindivel ao fazer educativo. E conciso exceder o trabalho
centrado em conteudo especificos, apropriar-se de diferentes formas de argumentar, registrar e
comunicar seus saberes por meio da escrita, da oralidade, do jogo, da musica e das brincadeiras.
Para isso deve-se efetivamente concretizar as propostas curriculares e os discursos pedagogicos
voltados para a infancia, apoiando e incentivando a crianca a brincar. Os espacos e 0s tempos
das instituicGes devem propiciar interac6es ladicas significativas entre as criancas e desta com
a natureza e com a cultura.

No entanto, percebe-se que 0s espagos e 0s tempos de brincar tém sido crescentemente
reduzidos a medida que as criangas avangam nas suas idades e seguimentos escolares. Para
Vygotsky (1999), as maiores aquisicdes de uma crianga sdo alcangadas no brinquedo,
aquisicoes que no fundo, tornam-se seu nivel basico de ato real e moralidade. Basta observar
com atengdo uma crianga interagindo com 0 ambiente no seu entorno e constatar que ela é capaz

de se envolver com igual prazer, concentracdo e investimentos em qualquer brincadeira. 1sso
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acontece, porque ela tem a possibilidade de fazer escolhas, tomar decisdes, experimentar,
descobrir, aprender, transformar, atribuir novos sentidos as coisas.

A escola deve oferecer a¢fes para o brincar, e uma agdo importante € a organizacao dos
espacos, com diferentes possibilidades de interacao e de significados. O educador também deve
acompanhar, observar e apoiar atentamente as criangas nas suas brincadeiras, cuidando para
que esses espacos sejam convidativos a integracdo social, & imaginacdo e a criacdo (Silva,
2013).

Segundo Borba (2017, p. 14), o brincar alimenta-se das referéncias e do acervo cultural
que as criancas tém acesso, bem como das experiéncias que elas ttm com os outros planos de
acdo. Este autor, diz que o brincar é elemento integrante do processo educacional, devendo ser
estimulado, garantido e enriquecido, considerando que o brincar ndo deve ser uma questao de
pura diversdo, mas também, educacdo, socializacdo, construcdo e pleno desenvolvimento de
suas potencialidades.

Moyles (2016, p. 30) acredita que “os educadores apresentam um papel-chave a
desempenhar: ajudar as crianc¢as a desenvolverem seu brincar. O adulto pode, por assim dizer,
estimular, encorajar ou desafiar a crianga a brincar de formas mais desenvolvidas e maduras”.

E importante saber qual € o momento certo de intervir e para isso é preciso observar as
criancas em suas brincadeiras e perceber “o tipo de nivel em que elas estdo funcionando e
adequar sua participac@o ao nivel certo” (Moyles, 2016, p.37).

Nas séries iniciais, é importante que as criancas tenham contato e manipulem brinquedos
ao promover o aprendizado e momentos de descontracado; a este respeito,

se considerarmos que a crianca pré-escolar aprende de modo intuitivo adquire nogdes
espontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas

cognicdes, afetividade, corpo e interagdes sociais, o brinquedo desempenha um papel
de grande relevancia para desenvolvé-la (Kishimoto, 2011, p. 36).

Moyles (2016), aponta que a inclusdo do ladico na Educacéo Infantil contribui bastante
na aprendizagem da crianca. Segundo este autor: “E brincando que as criangas aprendem, pois
¢ atraves da brincadeira espontanea que elas criam, interagem, imitam e etc. Logo, o brincar deve
estar profundamente presente na Educagao Infantil”.

Além disso, Moyles (2016) também fala da importancia do papel do professor e sua
contribuicdo no processo de aprendizagem da crianga. Segundo este autor, cabe ao professor
propor atividades Iidicas de acordo com os interesses e expectativas de sua turma. E sugerido

estilos de avaliagéo, no sentido de valorizar o brincar, determinando sua importancia.
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Conforme Oliveira (2013), é indispenséavel que os professores reflitam profundamente
para que consigam intensificar o valor do brincar infantil e descobrir que este pode ser um
instrumento poderoso de aprendizagem na pratica pedagogica e o quanto beneficia o
desenvolvimento infantil, para realmente garantirem esse espaco para as criancas.

O ludico pode contribuir de forma eficiente para o pleno desenvolvimento intelectual,
cognitivo e afetivo do ser; acredita-se que os jogos poderdo contribuir, de forma positiva, como
ferramenta de socializacao, de conhecimento, de observacdo que intervém de forma prazerosa na
formacdo integral do educando. Sabe-se, que por meio do jogo, a crianca desenvolve suas
habilidades. Importa ter percepcéo pata que o jogo pode colaborar no processo de aprendizagem
das criangas na educacéo infantil. E o ludico é uma estratégia para ser aproveitada como estimulo
na construcdo do conhecimento humano e na progressao das diferentes habilidades da crianca
(Aragjo, 2015).

Os jogos podem contribuir como estratégias para aumentar a capacidade de comunicagdo
entre as criancas, desenvolvendo o cognitivo, afetivo, emocional e social. Nessa proposta,
aprende a conviver com 0s outros, respeitando diversas formas de expressao cultural,
aproveitando o potencial na aprendizagem da crianca, buscando estratégias com 0s jogos em
vérias disciplinas. E de extrema importancia trabalhar o ludico na educagéo infantil, pois oferece
varios beneficios para as areas de conhecimento na educacéo escolar.

O brinquedo propicia diversao, prazer e até desprazer; quando escolhido voluntariamente,
ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreensao do mundo.

E importante ressaltar que ludicidade é uma necessidade inerente ao ser humano em
qualquer idade e ndo deve ser vista apenas como diversdo, mas como processo facilitador na
construcdo do saber e insercdo real no mundo.

N&o se trata, pois, de aproveitar 0 jogo como meio para se estudar algo fora dele: um
fim exterior. Recomendo o oposto: que a Escola resolva aprender do jogo, do sonho,

buscando “pistas” para a felicidade. Se hé algo a ser ajustado, ¢ a realidade ao sonho e
ndo o contrario (Marcelino, 2018, p. 86)

O mesmo autor pontua que o ladico, mais que jogo, é uma prética e reproducédo do saber
humano. Este contribui para um melhor desenvolvimento social e individual, essenciais para a
aquisicdo da formacéo de conceitos; na crianga, ajuda no desenvolvimento psiquico, psicomotor
e cognitivo, ja que ela pode através deste, conhecer melhor o mundo e interagir com ele, nogédo
de espaco, distancia, aprender a se relacionar, entre tantos outros sdo resultados desse

conhecimento. De acordo com Piaget (1998, p. 37),
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[...] o jogo simbolico é a representacdo corporal do imaginario, e apesar de nele
predominar a fantasia, a atividade psicomotora exercida acaba por prender a crianga a
realidade. Na sua imaginacéo ela pode modificar sua vontade, usando o "faz de conta",
mas quando expressa corporalmente as atividades, ela precisa respeitar a realidade
concreta e as relagdes do mundo real.

A importancia de se trabalhar o lGdico é fundamental, pois esta associado a construcao de
lacos afetivos entre quem ensina e quem aprende. Esta centrada numa pratica harmoniosa para
que a crianca se adapte ao novo espaco fisico e social da escola, uma vez que a mesma deixa a
sua rotina familiar, deixando os cuidados maternos, em especial, para um novo espaco que
apresenta horarios e regras especificas dessa nova instituicdo, chamado escola.

Assim, afirma-se que

[...] a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser melhorado,
compreendidos e encontrar maior espaco para ser entendido como educacdo. Na medida
em que os professores compreenderem toda sua capacidade potencial de contribuir no

desenvolvimento infantil, grandes mudancas irdo acontecer na educacdo e nos sujeitos
que estdo inseridos nesse processo (Goes, 2018, p. 37).

Em observacdo as fases infantis, Piaget (1998) distingue trés tipos de jogos que facilitam
a aquisicdo de novos conhecimentos pela crianca: a) jogo de exercicio - abrange a repeticao de
sequencias ja determinadas de acGes e manipulacdes por mero prazer, vindo da habilidade de
atividades motoras; b) jogo simbdlico - também conhecido como o jogo do faz-de-conta ou
brincadeira, passa a ser a atividade principal da crianca e representa o inicio de uma atividade
solidaria, envolvendo a maneira propria de ver, sentir e reagir de cada crianca, no uso do
simbdlico; ¢) jogo de regras - considera a brincadeira um espaco de aprendizagem, além disso, a

crianca aprende a subordinar as regras propostas pela brincadeira.
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4  MATERIAIS E METODOS

Quanto aos aspectos metodoldgicos esta pesquisa foi construida pelo método hipotético
dedutivo, que tem como etapas a identificacdo do problema, a formulacdo das hipdteses ou
conjecturas e a refutacdo das hipdteses. Isso porque a teoria cientifica sempre é refutavel, ou
seja, a teoria que ndo é refutavel é dogmatica e, portanto, ndo cientifica (Gil, 2008).

Neste sentido, 0 método hipotético-dedutivo consiste em se perceber problemas, lacunas
ou contradi¢cGes no conhecimento prévio ou em teorias existentes. A partir desses problemas,
lacunas ou contradi¢des sdo formuladas em conjecturas, solu¢es ou hipdteses; essas, por sua
vez, sdo testadas na tentativa de falseéa-las (Diniz, 2015).

Como metodologia de investigacdo, trata-se de um estudo de caso qualitativo, uma das
metodologias muito utilizadas. Conforme Yin (2005), os pesquisadores que buscam esta
metodologia visam maximizar quatro condicGes referentes ao projeto de qualidade como:
validade do constructo, validade interna, validade externa e confiabilidade.

Este autor sugere que pesquisadores iniciantes devem manter esses quatro constructos
na sua mente em cada fase do processo de investigacdo, a fim de garantir a qualidade da
pesquisa.

Historicamente, o estudo de caso dentro da seara metodoldgica esteve e ainda esta ligado
a uma série de falhas, que se derivam, dentre outros aspectos, da objetividade, rigor, e aceitacdo
de sua legitimidade e valor, por exemplo, assim como se posiciona Yin (2005, p. 11) ao

estabelecer que,

[...] o estudo de caso ha muito foi (e continua ser) estereotipado como o parente pobre
entre os métodos de ciéncia social. Os pesquisadores que realizam estudos de caso sao
vistos como se tivessem rebaixado o nivel de suas disciplinas académicas. Os estudos
de caso também tém sido denegridos, como se tivessem precisdo (ou seja,
quantificacdo), objetividade e rigor insuficientes. Esse estere6tipo dos estudos de
caso, que comegou no século XX, continua no século XXI [...] (Yin, 2005, p. 11).

A proposta do autor, tanto na publica¢do de 2001, ou 2005, ou ainda 1999, sistematiza
0 estudo de caso como uma forma de metodologia significativa e essencial para pesquisadores
gue pensam em utilizar esse método de pesquisa.

Nesse contexto, para 0 estudo de caso na area de educacgdo, a exemplo, importa a
realizacdo de escolhas objetivas e relevantes, enfatizando a validade do tema proposto,
principalmente ao se tratar de ciéncias humanas, quando se exige um protocolo de estudo a

preparacgéo para trabalho de campo e a definicéo de base de dados. Tais fatores podem contribuir
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expressivamente na compreensdo de fendmenos e trazer confiabilidade ao estudo, destacando
a importancia da generalizagdo analitica em oposi¢&o a estatistica.

Nesta pesquisa foi realizado um estudo de caso junto a seis professores que atuam com
estudantes que com deficiéncia intelectual, inscritos no Atendimento Educacional
Especializado de uma escola publica, no Colégio Estadual Dom Prudéncio, situado na cidade
de Trindade — Goias.

A producdo teorica para esse estudo se pautou em pesquisa bibliogréfica, que segundo
Gil (2008), e desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos, dissertacOes e teses.

Como sujeitos da pesquisa, foram seis participantes — professores regentes —, que atuam
em sala de aula com alunos com deficiéncia intelectual (CID-10 F-70), diagnosticada como
retardo mental leve.

Para a coleta de dados, inicialmente se fez diagndstico a partir dos laudos médicos e dos
Relatérios de Avaliacdo da Aprendizagem e Desenvolvimento do Estudante, elaborados
bimestralmente pelo professor de apoio a inclusdo, que foram posteriormente analisados pelo
professor de Atendimento Educacional Especializado.

A anélise destes relatorios subsidiou a compreensdo do grau de desenvolvimento dos
alunos, cuja principal queixa geralmente se refere a dificuldade em leitura e escrita no periodo
de alfabetizagéo, sendo ela, a base para a compreensédo das demais disciplinas.

Apdbs a comparacao das metodologias de alfabetizacdo, a partir do que propde a teoria
disponivel e das especificidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, foi
proposto um guia pratico a partir do melhor método de alfabetizacdo, com sugestdes
metodoldgicas voltadas para o processo de alfabetizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Em seguida, foi apresentado ao professor regente, a aplicacdo do guia pratico com
atividades voltadas para a realidade do aluno, elaboradas com sugestdo de aplicacdo como
complemento dos conteudos trabalhados pelos professores a medida em que fosse possivel
adequé-las.

Ao final do periodo previsto, foram entrevistados seis professores que atuam com
estudantes que tem deficiéncia intelectual, inscritos no Atendimento Educacional Especializado
de uma escola publica de Trindade — Goias (roteiro no APENDICE 1) a fim de exporem sua
percepcao em relacdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes, por meio das
atividades propostas no guia pratico a partir do método apresentado pela literatura como o mais
adequado, com sugestdes metodoldgicas voltadas para o processo de alfabetizacdo de pessoas

com deficiéncia intelectual.
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De acordo com Moré (2015, p. 127), a metodologia das entrevistas semiestruturadas
cria um espaco onde o pesquisador faz do entrevistado, o protagonista, dando-Ihe liberdade para
expressar livremente suas opinides. Em verdade, esse modelo de entrevista permite ao
pesquisador, uma melhor reflexdo sobre seu objeto de estudo, j& que atua sobre alguns
principios metodologicos importantes para a analise qualitativa, elencados: a) o principio da
busca por significados nas experiéncias estudadas; b) o reconhecimento da interagéo entre o
pesquisador, como observador do objeto de pesquisa, e a producdo do conhecimento; e ¢) o
reconhecimento da singularidade da pesquisa qualitativa, que ndo se legitima pela quantidade
de participantes, mas pela qualidade, detalhamento e contextualizac&o dos relatos.

No que concerne a analise de dados, o modelo é o explicativo, o que evidencia que o
pesquisador explica a razao, o porqué dos fenémenos ou a forma que ocorre, justamente o que
propGe Andrade (2017), tornando-a mais complexa, pois, além de registrar, analisar e
interpretar os fendmenos estudados, procura identificar seus fatores determinantes, ou seja, suas
causas.

Salienta-se, ainda, que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do Centro
Universitario UninCor — UninCor e cadastrada na Plataforma Brasil sob registro no CAEE:
66024722.2.0000.5158, e nimero do parecer: 5.823.962.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A sequéncia didatica, como proposta de produto dessa pesquisa, conceituada por
Zabala (1998, p. 18) como um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetos educacionais, com um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”, 0 que possibilita contribuir com a incluséo nas futuras
pesquisas e melhoria do ensino, quanto a alfabetizacdo do aluno deficiente, de forma
significativa.

Destaca-se, que a propria normativa em termos préaticos, confere relevancia e sentido ao
produto educacional proposto, aspecto que nos traz o entendimento de que esse mesmo produto
ou processo educacional pretende destacar os resultados da pesquisa, enfatizando a discussédo
sobre o método “ABACADA?”, cuja base se estabelece no Método Fénico e no Método Sodré,
que por sua vez, fazem parte dos meios sistémicos de aprendizagem, caminho para que o
estudante com deficiéncia intelectual possa associar silaba a imagem, e posteriormente, uma
silaba a outra, simplificando nimero de combinacdes silabicas na juncao de vogal e consoantes.

As atividades ludicas sdo indispensaveis no processo do desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, sendo uma nova forma de ensinar através do "Brincar"”, posto que
essa ludicidade pode ser definida, na educacdo, como ponte facilitadora do ensino-
aprendizagem; e em paralelo, "a importancia de insercéo e utilizacdo de brinquedos, jogos e
brincadeiras na pratica pedagogica € um fato que se confere ao professor” (Santos, 2010, p.
166).

Segundo Moyles (2016), quando as criangas brincam desenvolvem sua imaginacgao e
constroem relacGes entre regras de organizacdo e convivéncias, podendo também construir
consciéncia da realidade e, a0 mesmo tempo, vivenciam uma possibilidade de modifica-la.
Ainda de acordo com Moyles (2016, p. 14), “qualquer pessoa que tenha observado o brincar
durante algum tempo reconhece que, para as criangas pequenas, o brincar € um instrumento de
aprendizagem”.

Nessa perspectiva, 0 método ABACADA prevé a utilizagdo de recursos como jogos
pedagdgicos. “os jogos devem estar sempre presentes de forma intercalada, bem como a leitura
e a escrita, com atividades desafiadoras, mas simples, objetivas e de facil entendimento”
(Schander, 2021, p. 39).

Diante do exposto, a proposta a qual este estudo se norteia, foi organizada e
encaminhada em forma de sequéncias didaticas, definidas por Zabala (1998), como um

conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetos
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educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos, contribuindo com a inclusdo nas futuras pesquisas e melhoria do ensino quanto a
alfabetizacdo do aluno deficiente de forma significativa.

Nessa logica, o produto educacional deste estudo tem a finalidade de auxiliar o aluno
com deficiéncia intelectual a adquirir as competéncias de leitura e escrita, uma vez que a
proposta do ABACADA parte de atividades que envolvem o ladico como estratégia, e nesse
sentido, o professor tem a possibilidade de elaborar diversas atividades que envolvem jogos,
utilizacdo de figuras, musicas, dramatizacOGes, entre outros recursos que Vviabilizem a
identificacdo de letras, silabas e formacdo de palavras a fim de proporcionar um processo-

ensino aprendizagem mais solido e prazeroso.

5.1 Diagnostico dos alunos

Inicialmente, o diagndstico foi elaborado a partir de laudos médicos e de Relatérios de
Avaliacdo da Aprendizagem e Desenvolvimento do Estudante. Tais documentos,
bimestralmente formulados pelo professor de apoio a inclusdo, foram subsequentemente
analisados pelo professor de Atendimento Educacional Especializado. Apos essa analise, pela
autora desta dissertacdo, subsidiada pelo referencial tedrico ja apresentado, constatou-se que as
sequéncias didaticas mais eficazes no processo ensino-aprendizagem para a alfabetizacdo de

alunos com deficiéncia intelectual seria 0 método ABACADA.
5.2  Sequéncias didéaticas
5.2.1 Sequéncia 1: Juntando Letras e Palavras
A primeira sequéncia didatica tem como objetivo trabalhar vogal e unidade de
aprendizagem, conforme método ABACADA, ressaltando que num primeiro momento

trabalhamos a vogal “a” e a silaba, de modo que o aluno deva identificar a silaba inicial a cada

palavra.



Quadro 1 — Vogais e Unidades de Aprendizagem
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Fonte: Elaboracéo prépria

Embora sejam atividades com viés tradicional e que requerem dos alunos apenas a copia
ou repeti¢do oral das silabas e dos indicadores correspondentes de cada silaba, exemplo: “BA
da banana”, “CA do cachorro”, “DA do dado”, a repeticdo, principalmente, oral exige
constancia. Essa pratica € necessaria para estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que,
devido as suas limitacdes, o processo de construcao da escrita € mais lento e requer repeticdes,
como constatado no referencial tedrico.

A atividade 1 (Figura 2 e 3), por exemplo, consiste em identificar a primeira silaba da
gravura, quando se envolve interacdo e material concreto, ja que o aluno utiliza revistas, jornais,

colas, canetinhas, tesouras, entre outros.
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__Figura 2 e 3 — Atividades de Reconhecimento de Silabas

ESPEITE AS DlFERENCAS,
POR DENTRO SOMOS
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Fonte: Arquivo pessoal (2023).

Ao identificar a primeira silaba da palavra, as crianca sdo motivadas a dizer o nome da
figura e, posteriormente, associa-la as demais letras, reforcando a oralidade e a escrita. Essa
estratégia é pautada na ludicidade, o que leva a crianca a aprender de maneira prazerosa.

Segundo Santos (2010, p. 171), o ludico para a crianca representa um recurso para o
processo de ensino e aprendizagem, promovendo, assim, a construcdo de significados sobre o
aprendizado dos contetdos, e além, as brincadeiras estimulam a capacidade criadora da crianca,
proporcionando descobertas.

Oliveira (2013, p. 66) afirma que o brincar “é uma situacao de transi¢do entre a agao da
criangca com objetos concretos e suas acdes com significado”. A ludicidade, ou seja, o carater
ludico promovido por uma atividade é muito importante para o desenvolvimento do sujeito,
principalmente na infancia, através de momentos de alegria, prazer ou desprazer, de
movimentos corporais, que 0s jogos e as brincadeiras proporcionam, € extremamente necessario
ao desenvolvimento integral do sujeito, pois amplia suas dimensdes: fisica, cognitiva, social,
moral, ética e emocional.

Piaget (1998) descreve que a atividade ludica é o berco necessario das atividades
intelectuais da crianca, sendo, por isso, imprescindivel ao fazer educativo. E conciso exceder o
trabalho centrado em conteudo especifico, apropriar-se de diferentes formas de argumentar,
registrar e comunicar seus saberes por meio da escrita, da oralidade, do jogo, da mdsica e das
brincadeiras. Para isso, deve-se efetivamente concretizar as propostas curriculares e 0s

discursos pedagogicos voltados para a infancia, apoiando e incentivando a crianga a brincar. Os

L As fotos sdo do arquivo pessoal da autora da dissertacéo.
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espacos e os tempos das instituicdes devem propiciar interagdes ludicas significativas entre as
criangas e, destas, com a natureza e a cultura. Na atividade de juntar silabas e formas palavras

(Figuras 4 e 5), por exemplo, essa interacao lidica entre as criancas e a cultura é significativa.

Figura 4 e 5 — Atividade de Juntar Silabas e Formar Palavras

Fonte: Arquivo pessoal (223).

Esta atividade é semelhante a anterior e o aluno ndo somente identifica as silabas, como
também grafa a palavra; e uma vez grafadas, ele podera fazer a leitura e reconhecer as silabas
que a formam.

Ao reconhecer palavras e silabas a partir de estratégias ladicas, a crianga consegue
compreender os processos de formar silabas, palavras e textos de maneira gradativa e
significativa.

Além disso, ocorre a interacdo da criangca com o0s colegas e com a professora, sendo
essa, uma das possibilidades de se trabalhar com o processo de construgdo da leitura e escrita
da crianga com deficiéncia intelectual.

De acordo com Faria (2016), cada sujeito tem seu grau de dificuldade, que deve ser
avaliado e observado pelo professor. Mas, antes de iniciar qualquer processo de alfabetizag&o,
deve-se conhecer o aluno, suas habilidades, o seu cotidiano familiar, a maneira pela qual os pais
podem ajudar nesse processo de ensino-aprendizagem. Deve-se, ainda, contatar 0s
profissionais/especialistas de satde que acompanham/cuidam diretamente do desenvolvimento

do aluno, e ter acesso a laudos por eles emitidos, o que norteard, com informacdes necessarias,
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0 inicio de uma pesquisa que definira, ao final, o melhor método de alfabetizacdo para se
trabalhar com esse aluno.

E ndo menos importante, Vygotsky (1999) ressalta que as maiores aquisicdes de uma
crianca sdo alcancadas no brincar, pois torna-se basilar para o seu desenvolvimento como ser
humano, em seu ato/mundo real e sua moralidade. Basta observar com atengéo uma crianca
interagindo com o ambiente no seu entorno e constatar que ela é capaz de se envolver com igual
prazer, concentracdo e investimento em qualquer brincadeira. 1sso acontece, porque ela tem a
possibilidade de fazer escolhas, tomar decisdes, experimentar, descobrir, aprender, transformar,

atribuir novos sentidos as coisas.
5.2.2 Sequéncia 2: Painel do “E”

A sequéncia didatica de namero 2 pode ser melhor visualizada com o painel abaixo
(Figura 6), quando se pode formar palavras utilizando a letra “E”, sob o método fonico para

formar o maior numero possivel de palavras.

I IR
BE|CE|DE|FE
LE |ME|NE|PE

» % |

Figura 6 — Painel do “E”
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Fonte: Pereira e Trindade (2022).




Uma vez trabalhadas essas vogais, passa-se a trabalhar com bingo de Palavras (Figuras

7e8).

Figura 7-Bingo do “E”

Figura 8 —Bingo do “O”

TE | LE

GE

TO | LO

GO

DE | oms

E

DO

O

LE | JE

NE

LO | JO

NO

Fonte: Pereira e Trindade (2022).

Por meio dessas atividades o docente tem a oportunidade de desenvolver a oralidade e
a escrita, através do método fénico e alfabético, o que leva o aluno a identificar as figuras as

palavras (Figura 9), e possibilitando a formacéo de outras palavras e frases.

Figura 9 — Ficha de Leitura
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Fonte: Pereira e Trindade (2022).
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Essas estratégias permitem a participacdo do estudante com deficiéncia intelectual no
processo de leitura e escrita. A partir dessas sugestdes destacam-se atividades realizadas com
estudantes que tém deficiéncia intelectual em processo de alfabetizacdo. Na atividade a seguir
(Figura 10), a exemplo, o estudante identifica a vogal “E” em palavras selecionadas para a
producdo de cartazes e as destaca em seu caderno, posteriormente constroi outras palavras a
partir delas.

)

DOSE.

-

CEPI[MARIA CARNEIROPINTO!
DE!MAQS IDADASICONTRAROIPRECONCELTOS

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

Na atividade abaixo (Figura 11), o estudante identifica no material de leitura as silabas
que tém letra a “E”, e uma vez selecionadas, ele forma palavras, registra no caderno, em seguida

faz leitura e interage com os colegas e a professora.
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Figura 11 — Atividade de identificagdo da letra “E”

Fonte: Arquivo [;esoal (2023).

Vasquez (2005) dispbe que, quando os textos sdo trabalhados pelo professor e adaptados
aos niveis cognitivos dos alunos, € possivel melhorar a compreensdo de leitura. Além disso,
uma intervencao atraves de um programa de leitura abrangente promove o desenvolvimento de
habilidades béasicas de alfabetizagcdo, como a decodificacdo, a consciéncia fonoldgica, o
reconhecimento de palavras, a linguagem oral e a compreensdo, sendo estas, algumas das
propostas do método ABACADA.

Nesse patamar, Pereira e Trindade (2022) relatam que o ABACADA visa trazer para a
sala de aula aquele aluno que, por tempos, ficou esquecido em sala em razéo de sua necessidade
especial.

Assim, o ABACADA promove um olhar mais atento para o centro do processo na
participacdo com outros alunos, uma vez que essa crianga podera potencializar suas habilidades

a partir de novas experiéncias.

5.2.3 Sequéncia 3: Materiais Auxiliares ao Método

A sequéncia 3, que se apropria de materiais auxiliares e métodos, esta representada na
Figura 12, momento em que as crian¢as sdo motivadas a assistirem a um filme. Ao retornarem
a sala, fazem grupos e descrevem figuras ou personagens do filme, registrando no caderno essas

palavras. Em seguida, identificam silabas e palavras para formar novas frases.
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Figura 12 — Material auxiliar ao método

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

A atividade seguinte (Figura 13) é interdisciplinar e para realiza-la, a professora ensina
0 conceito de diversidade. Seguidamente, os alunos pesquisam em revistas e também na
internet, palavras relacionadas ao tema. Ao final, colam as palavras e figuras no contorno do

mapa do Brasil.

Figura 13 — Material auxiliar ao método

S

Fonte: Arquivo pessoal (2023).



65

A préxima atividade (Figura 14) envolve o processo ensino-aprendizagem por meio de
jujubas (pequenos doces gelatinosos e coloridos) a fim de se trabalhar geometria e textos para

posterior leitura, identificando letras, silabas e sons.

Figura 14 — Material auxiliar ao método
| 77

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

E fundamental oferecer igualmente, independentemente das adversidades humanas,
oportunidades a essas pessoas para que exercam o seu direito de conviver na sociedade, visto
que no futuro poderao vir a ser colegas de trabalho e profissionais de valor, como qualquer um,

e por essa razao, merecem respeito (Faria, 2016).
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seqguir, serdo apresentados os dados coletados no estudo de caso. A entrevista
semiestruturada foi realizada apds a apresentacdo do guia pratico para os professores, com
sugestdes metodoldgicas voltadas para o processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual. Na sequéncia, foi realizada a entrevista com os professores para investigar se o
método ABACADA contribui no processo de alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual, ja que pelo levantamento bibliografico realizado, o método mais adequado para
trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, é o que faz a juncdo entre método fonico e
silabico, contemplado no ABACADA, pois 0 processo de construcdo da escrita destes discentes
é mais lento e requer repeticdes, comprovando a hipétese levantada no projeto de pesquisa de
gue o método de alfabetizacdo mais adequado para alfabetizar pessoas com deficiéncia
intelectual € o método que faz a juncdo entre os métodos fonico e silabico.

Em relacdo ao tempo de atuacdo com alunos com deficiéncia intelectual (Grafico 1),
3(50%) dos professores disseram que atuam héa até dois anos, 2 (33%) e 1(17%) atua ha mais

de cinco anos com estes estudantes.

Gréfico 1: Tempo de atuacdo com alunos que tém deficiéncia intelectual

Acimade5
anos
17%

Entre2e5
anos
33%

Fonte: propria autora (2023)

Em relacdo ao numero de alunos atendidos (Grafico 2), 3(50%) afirmaram que atendem
quatro alunos, 2(33%) disseram que atendem trés estudantes e 1 (17%) auxilia sete alunos.
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Gréfico 2 - Quantidade de alunos atendidos

3 alunos
33%

7 alunos
17%

4 alunos
50%

Fonte: prdpria autora (2023)

Dos 14 alunos atendidos pelos professores, 6 (43%) sabem ler e escrever (Gréfico 3), e

8 (57%) deles ainda nao sabem.

Gréfico 3 - Quantidade de alunos que sabem ler

= Sabem ler = N30 sabem ler

Fonte: prdpria autora (2023)

No que tange aos métodos de alfabetizacdo utilizados para viabilizar a leitura e a escrita
para esses alunos (Gréafico 4), 1(17%) professor disse adotar o método da palavra geradora, 2
(33%) disseram que utilizam o alfabético, 2(33%) afirmaram que adotam o fonético e 1(17%)
professor utiliza o silabico.
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Gréfico 4 - Métodos de alfabetizagdo utilizados

1; 17%

~
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= Alfabético = Silabico
Fonético = Da palavra geradora

Fonte: prépria autora (2023)

Em relacdo as questdes dissertativas, 0s professores apresentaram pontos de vista
semelhantes, conforme exposto a seguir. Os respondentes estdo representados pela letra P,
seguidos por numeros para uma melhor organizacdo. Logo, acompanhando o roteiro das
entrevistas para melhor visualizacdo de algumas perguntas face a discussdo dos resultados,
seguem:

Pergunta de numero 5 (Quais foram os avancos alcancados pelos estudantes apés a
aplicacdo do ABACADAY?)
P1 — Melhorou a percepgéo e a linguagem oral.

P2 — Para mim, foi a oralidade.

P3 — A capacidade de associar figuras com palavras.

P4 — O avanco foi na identificacdo das palavras com imagens.

P5 — O aluno desenvolveu a capacidade de compreender as palavras associando com as
coisas que ele vé e fala no dia a dia.

P6 — Sim, me ajudou muito com meu aluno.

Em estudo realizado para investigar os conhecimentos e concepcgdes de professores
acerca do processo de alfabetizacdo da crianga com deficiéncia intelectual, Fraga e Victor
(2021) identificaram a necessidade de teorias que revelem o amplo conjunto de acontecimentos
no desenvolvimento da crianga durante o processo de alfabetizacéo.

Nesse sentido, citam uma observacao de Jesus (2009) para ampliarem a discusséo. Para
o referido autor, refletir sobre alfabetizacdo da crianga com DI com base na abordagem
historico-cultural e no contexto da educacdo inclusiva, requer autorreflexdo docente no sentido

de se pensar em métodos que realmente atendam as particularidades destas criangas. Tal
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processo, sugere um conjunto de estratégias sistemaéticas, planejadas e avaliadas para
contemplar essas demandas (Jesus apud Fraga; Victor, 2021).

Pergunta de numero 6 (O Produto Educacional proposto conseguiu contemplar as
particularidades de cada estudante com deficiéncia intelectual? Justifique.)

P1 — Sim, porque cada atividade trabalhada partiu de uma estratégia utilizando figuras,
palavras e sons de vogais e consoantes .

P2 — Sim.

P3 — Sim, porque ndo se priorizou, por exemplo, a silabacdo, mas a capacidade do
estudante de construir conforme sua habilidade as palavras a partir dos jogos utilizando silabas
e imagens.

P4 — Sim, o aluno com autismo que também tem deficiéncia intelectual, por exemplo,
conseguiu identificar as silabas conforme as palavras iam sendo pronunciadas.

P5 — Sim, contemplou a dificuldade de identificar palavra e som.

P6 — Sim, em relacdo as silabas.

Pereira (2021) em seu estudo envolvendo alfabetizacdo de criangas com deficiéncia
intelectual, afirma que a concepcéo de alfabetizacdo articula quatro dimensdes importantes para
aapropriagéo da linguagem escrita: a leitura, a producéo de texto, o estudo sobre conhecimentos
do sistema de escrita e a formac&o da consciéncia critica. Nesse sentido, o trabalho com criangas
que tém deficiéncia intelectual requer um conjunto de estratégias para viabilizar esse processo.

Pelas respostas obtidas na entrevista feita com os professores, a hipétese: supde-se que
existe um caminho para o estudante com deficiéncia intelectual conhecer os sons das letras,
associar a silaba a imagem, e posteriormente uma silaba a outra, simplificando o nimero de
combinac@es silabicas, na juncdo entre vogal e consoante foi comprovada, uma vez que o
método ABACADA ¢ flexivel e o professor pode trabalhar com varios tipos de atividades
envolvendo a proposta do método para que o estudante com deficiéncia intelectual desenvolva
habilidades e competéncia em ler e escrever.

Pergunta de numero 7 (\Vocé concorda que as metodologias devem estar voltadas para
0 que € significativo para o aluno com deficiéncia intelectual? Justifique.)

P1 — Sim porque de nada adianta ficar preocupada em seguir métodos por exemplo mais
construtivista se a crianca nao aprender a ler ao contrario do que acontece com 0 ABACADA.

P2 — Concordo, porque esses alunos precisam de uma atencdo mais direcionada para
eles.

P3 — Sim, porque possuem particularidades que precisam ser consideradas.
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P4 — Sim, porque se ndo tiver significado para a crian¢a com limitag&o cognitiva ela ndo
ira aprender.

P5 — Sim.

P6 — Sim, para que ele se desenvolva.

De acordo com as repostas dadas a hipdtese: Acredita-se que os métodos mais eficazes
para alcangar o desenvolvimento da aprendizagem, leitura e da escrita, sdo as metodologias
voltadas para o que é significativo para o aluno e sempre que possivel, fazer uso do material
concreto foi comprovada.

Préaticas envolvendo leitura e escrita a partir de material concreto, atividades Iudicas e
interacdo com os demais, enriquece os momentos de construcao de aprendizagem, pois ocorrem
de maneira simples e pratica, de modo que o estudante consegue adquirir a competéncia leitora
de modo mais facil.

Préticas significativas no trabalho com criancas que tém deficiéncia intelectual séo
muito importantes e, nesse sentido “valorizar as historias e as trajetdrias de vida dos estudantes,
bem como o0s anseios, desejos, cultura, habitos, valores e especificidades sdo muito importantes
(Medeiros; Caetano, 2022, p. 593).

Pergunta de numero 8 (No Produto Educacional, as propostas de alfabetizacdo
adaptadas pela pesquisadora, a partir do método ABACADA, possibilitaram a readaptacéo
curricular a partir das particularidades de cada estudante com deficiéncia intelectual?
Justifique.)

P1 — Sim, porque percebi que a partir do ladico, as criangas se interessaram e se
desenvolveram melhor em relacdo ao processo de leitura e escrita.

P2 — Sim, porque trabalha com material concreto.

P3 — Sim, porque essa proposta estd associada a desafios ludicos, que viabilizam a
aquisicdo da linguagem e a crianga se torna um sujeito atuante.

P4 — Sim, é um método muito rico.

P5 — Sim, porque apresenta muitas ferramentas para viabilizar a leitura e escrita para a
crianga com deficiéncia intelectual.

P6 — Sim, me ajudou muito com meu aluno.

A partir das ponderacdes feitas pelos docentes que experimentaram 0 meétodo
ABACADA, verificamos que o0 mesmo ajuda na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual e pode vir a ser mais uma estratégia para compor nosso trabalho diario junto a esses
educandos, sendo este, um desafio didrio na busca de oferecer meios para que possam

desenvolver a linguagem oral e escrita, comprovando a hipotese: percebe-se que o método que
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traz mais resultado é aquele que possibilita olhar para as particularidades/singularidades de cada
estudante, auxiliando o educando com deficiéncia intelectual a desenvolver suas
potencialidades.

As diferentes formas de trabalhar leitura e escrita envolvendo jogos, colagens,
montagens, musicas, quadrinhas, poemas, identificacdo de silabas e palavras em figuras, sons
das palavras, elaboracéo de palavras e frases, entre outros tipos de atividades, sdo estratégias
viabilizadas pelo método ABACADA e podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora do estudante com deficiéncia intelectual.

Pergunta de nimero 9 (As propostas de alfabetizacdo adaptadas pela pesquisadora a
partir do método ABACADA trabalham como material concreto?)

P1—Sim.

P2 — Sim e oferecem muitas sugestdes.

P3 — Sim e s&o amplos.

P4 — Sim e sdo muitas as sugestoes.

P5 — Sim.

P6 — Sim e enriquecem muito a préatica.

Conforme exposto anteriormente, 0 método ABACADA foi criado recentemente por
uma professora que uniu outros dois métodos para viabilizar a alfabetizacdo por meio da préatica
ludica. Alguns autores utilizaram o referido método e fizeram suas ponderacGes. Vargas e Elias
(2022) realizaram pesquisa para descrever o uso do Método ABACADA na rotina de
aprendizagem das APAE’S.

De acordo com as autoras, ao incluir esse metodo na rotina de aprendizagem dos alunos
das APAE’s é possivel perceber que para a crianga com deficiéncia intelectual (DI), jogos
e brincadeiras possuem papel fundamental para a formacéo social e intelectual da crianca,
uma vez que atraves deles, as criancas com DI recriam a realidade a partir da imaginacéo,
tornando mais palpavel e clara aassociacdo da silaba com a palavra, por isso, ao invés
de iniciar a alfabetizacdo ensinando aletra M (eme) de macaco, ensina-se 0 fonema MA,
de macaco, acrescido da imagem do animal, fazendo com que a crianga estabeleca uma
relagdo entre o significado e o seu significante, o que contribui para o seu avanco intelectual.

Ainda de acordo com as autores, a eficacia e importancia da utilizacdo desse método
ilustra, também, o nivel de desenvolvimento que cada crianga se encontra, além de agucar as
diversas habilidades dos alunos, em especial, aquelas com DI, uma vez que é capaz de

estimular ndo sé a parte cognitiva, mas, também, a parte motora, se unido a atividades e jogos
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individuais e coletivos, propondo interagcdo com outras criancas, por exemplo (Vargas; Elias,
2022).

Os jogos sdo instrumentos significativos e que devem ser utilizados durante todo o
processo de escolarizacdo, todavia, requer a mediacdo docente; ndo basta colocar o aluno
isolado, a aprendizagem requer interacdo e problematizacGes. Outro aspecto que retomamos é
que, mesmo o jogo necessitando de intencionalidade e objetivos, precisa ser contextualizado,
deve servir como um recurso do processo, ndo apenas como uma distracdo (Pereira; Trindade,
2022).

A partir das consideragdes dos professores entrevistados, observamos que o ABACADA
ajuda na alfabetizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que é possivel
trabalhar com diferentes atividades envolvendo o ludico, a interacéo social, multiplos materiais
concretos e principalmente a leitura e escrita.

Além disso, abre possibilidades para que esses estudantes possam superar suas
dificuldades, uma vez que na medida em que véo internalizando o som das silabas, passam sua
atencdo para as consoantes e possiveis associacdes para formar palavras. A medida em que
fazem esta associacdo, ampliam sua visdo, avancam em suas habilidades e progridem para

outras experiéncias.
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7 CONCLUSAO

Diante do exposto, com o estudo, verifica-se que todas as hipoteses levantadas 1. Supde-
se que o método de alfabetizacdo mais adequado para alfabetizar pessoas com deficiéncia
intelectual é o método que faz a jungdo entre método fonico e silabico; 2. Supde-se que existe
um caminho para o estudante com deficiéncia intelectual conhecer os sons das letras, associar
a silaba a imagem, e posteriormente uma silaba a outra, simplificando o nUmero de combinacdes
silabicas, na juncéo entre vogal e consoante; 3. Acredita-se que os métodos mais eficazes para
alcancar o desenvolvimento da aprendizagem, leitura e da escrita, sdo as metodologias voltadas
para o que é significativo para o aluno e sempre que possivel, fazer uso do material concreto,
ja que tanto a bibliografia pertinente, quanto os pesquisados apontaram que o0 método de
alfabetizacdo mais adequado para alfabetizar pessoas com deficiéncia intelectual é aquele que
faz a jungdo entre método fonico e silabico.

O mesmo permite compreender que existe um caminho para o estudante com deficiéncia
intelectual conhecer os sons das letras associar a silaba a imagem, e posteriormente uma silaba
a outra, simplificando o nimero de combinacg6es silabicas, na juncdo entre vogal e consoante.
Além disso, 0 método mais eficaz para alcancar o desenvolvimento da aprendizagem, leitura e
da escrita, é ametodologia voltada para o que é significativo para o aluno e sempre que possivel,
fazer uso do material concreto e por fim, 0 método que traz mais resultado € o que possibilita
olhar para as particularidades/singularidades de cada estudante auxiliando o que tem deficiéncia
intelectual a desenvolver suas potencialidades. Como estas possibilidades sdo possiveis atraves
do método ABACADA, fizemos nosso produto educacional com enfoque nesta metodologia.

Ao se propor as sequéncias didaticas com utilizagdo de atividades do Método
ABACADA, o presente estudo pretendeu contribuir com professores que atuam com criancgas
que tém deficiéncia intelectual no processo de alfabetizacdo, ja que essas atividades propostas
respeitam as limitacdes desses educandos a partir da préatica ludica, da interacdo social e da
repeticdo, uma vez que, devido as suas limitacdes, 0 processo de construcdo da escrita € mais
lento.

Em atendimento ao problema da pesquisa identificou-se o melhor método de
alfabetizacédo para pessoas com deficiéncia intelectual € aquele que faz a juncéo entre o fonico
e o silébico, contemplado no método ABACADA.

Quanto aos objetivos geral observa-se que, a literatura acrescida das experiéncias dos
professores entrevistados apontou entre os métodos citados, que o ABACADA € o que melhor

atende as necessidades de criancas com deficiéncia intelectual a serem alfabetizadas, em razdo
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de sua proposta permitir a realizacdo de diversas atividades envolvendo o ladico como:
formagéo de palavras a partir de fichas de leitura, descoberta de novas palavras com a juncgéo
de silabas, associando-as com figuras, interacdo entre alunos e com o professor, e também,
descobertas de novas palavras a partir de filmes, sendo alguns dos exemplos citados pelos
docentes e registrados no Produto Educacional.

Quanto aos objetivos especificos, estes também foram contemplados, uma vez que a
literatura ofereceu suporte para compreender o de nimero 1 — “Descrever a legislacdo que
orienta a educagdo inclusiva cuja origem esta na Constitui¢do Federal de 1988 —, e a partir da
Carta Magna, foi possivel conhecer o aparato legal que norteia esta modalidade educativa e sua
organizagao por meio de Leis, Decretos e Portarias.

O estudo destas legislagdes nos direcionou a contemplar o objetivo especifico “2:
Investigar a oferta de AEE em uma escola publica de Trindade-Go a fim de averiguar as
diversas metodologias utilizadas, com o publico-alvo através da analise do relatério produzido
pelo professor de apoio”. A pesquisa realizada com professores apontou que em todas as escolas
pesquisadas tém sala de AEE sendo que grande parte das imagens fornecidas para ilustrar o
Produto Educacional foram capturadas nestes espacos, 0 que demonstra um salto qualitativo,
pois, esta sala conta com profissionais habilitados para atuar e um amplo leque de materiais
didaticos para atender as especificidades dos alunos atendidos,

A pesquisa com os professores também direcionou ao alcance do objetivo especifico 3:
“Comparar metodologias de alfabetizagdo a partir do que propde a teoria disponivel e das
especificidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual para identificar o(s)
método(s) mais adequado”. A partir dos relatos dos docentes em relagdo a0s métodos utilizados
para alfabetizar seus alunos com deficiéncia intelectual, e do referencial tedrico construido
sobre a tematica, foi possivel compreender que o melhor método é o ABACADA pelos motivos
citados acima.

Por fim, contemplamos o objetivo especifico 4: “Propor uma sequéncia didatica a partir
do(s) melhor(es) método(s) de alfabetizacdo, com sugestdes metodoldgicas voltadas para o
processo de alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

A partir do trabalho realizado entendemos que a leitura e a escrita instrumentos
essenciais no processo de formagdo humana, sdo imprescindiveis para o dia a dia de qualquer
pessoa. Hoje, devido a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual todos em especial o
professor, devem se preocupar de que forma irdo ajuda-los. Embora apresentem dificuldades
de aprendizagem, investigagOes recentes comprovam que grande parte das criangas com

deficiéncia intelectual consegue ler e escrever, mas, tudo no seu tempo, 0 que sugere que 0s
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docentes participem de formacédo continuada, sempre procurando se atualizar para compreender
as particularidades destes discentes e oferecer atividades que contemplem dificuldades em
leitura e escrita.

A preocupacdo com a independéncia, escolarizacdo e futuro profissional, levou
atualmente a um grande desenvolvimento educacional, em programas especiais que apostam na
leitura, escrita e operagBes matematicas. Ja que ler, escrever e fazer operagdes matematicas séo
elementos importante na sua preparacao para a vida. Mesmo assim, sabemos que a inser¢édo
destas pessoas na sociedade, infelizmente continua a ser dificil devido ao preconceito.

E fundamental oferecer igualmente, independentemente das adversidades humanas,
oportunidades a estas pessoas para que exercam o seu direito de conviver na sua sociedade e a
adocdo de um método de alfabetizacdo que sejam de fato significativos para estes estudantes, é

0 ponto de partida que ele possa participar do processo escolar e social de maneira digna.



76

REFERENCIAS

ANDRADE, M. M. de. Introducao a metodologia do trabalho cientifico. 11. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2017.

ARAUJO, Polliana Keésia. Crianca que brinca mais, aprende mais: contribui¢des do ludico
na educacao infantil. Campina Grande/PB: UEPB, 2015.

BAKER, M. C. Lexical categories. Verbs, nouns and adjectives. Cambridge Studies in
Linguistics, Cambridge: Cambridge Univ. Press, 2003.

BARBOSA, Amanda Magalhdes et al. O papel do professor frente a inclusdo de criangas
com autismo. Educere, Curitiba, 23 a 26 set. 2013. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/1589724-0O-papel-do-professor-frente-a-inclusao-de-criancas-com-
autismo.html Acesso em: 20 nov. 2023.

BORBA, Angela Meyer. A brincadeira como experiéncia de cultura na educac&o infantil. In
Revista crianca: coordenagdo geral de educacao infantil. Brasilia: Ministério da Educac&o,
2017.

BORZONE, Ana Maria; SIGNORINI, Inés. Linguagem e letramento na educacédo dos anos
iniciais. Sdo Paulo: Cortez, 2022,

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. 2008. Disponivel em:
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/ddea6ca3-6¢b9-4c8a-bb0f-
db8a90352a70/content Acesso em: 12 dez. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB
4.024, de 20 de dezembro de 1961. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm Acesso em: 15 out. 2022.

. Decreto n°® 72.425, de 3 de julho de 1973. Cria o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-3-julho-1973-420888-
publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em: 10 jun. 2022.

. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm Acesso em: 27 maio
2022.

. Lei n.7853, de 24 de outubro de 1989. Dispbe sobre 0 apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define crimes, e da
outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm
Acesso em: 28 maio 2022.



https://docplayer.com.br/1589724-O-papel-do-professor-frente-a-inclusao-de-criancas-com-autismo.html
https://docplayer.com.br/1589724-O-papel-do-professor-frente-a-inclusao-de-criancas-com-autismo.html
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/ddea6ca3-6cb9-4c8a-bb0f-db8a90352a70/content
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/ddea6ca3-6cb9-4c8a-bb0f-db8a90352a70/content
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-3-julho-1973-420888-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-3-julho-1973-420888-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm

77

BRASIL Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm Acesso em: 20 jul. 2022.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm Acesso em: 28 maio 2022.

. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacoes
curriculares. Estratégias para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais.
Brasilia: MEC/ SEF/ SEESP, 1999.

. Lei n.10.172/2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm Acesso em:
28 maio 2022.

. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Conselho Nacional de
Educacao/ Camara de Educacédo Basica de 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf Acesso em: 26 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela
Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf Acesso em: 28 maio 2022.

. Pro-Letramento: Programa de Formacédo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizacdo e linguagem. — ed. rev. e ampl.
incluindo SAEB/Prova Brasil matriz de referéncia/ Secretaria de Educacdo Basica — Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-
fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 01 dez. 2023.

. Decreto n. 7611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm Acesso em:
26 maio 2022.

. Resolugéo n. 4 de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgdo Béasica, modalidade Educacdo Especial.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf Acesso em: 11 jun.
2022.

. Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2015/lei/113146.htm Acesso em: 20
jun. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

78

BRASIL. Censo Escolar 2022. Brasilia: INEP, 2023. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo escolar/resultados/2022/apresentacao coletiva.pdf
Acesso em: 01 dez. 2023.

BUENO, José Geraldo Silveira. Educagdo inclusiva e escolariza¢do dos surdos. Revista
Integracdo. Brasilia: MEC. n° 23, p. 37- 42, Ano 13, 2001

BULCAO, Aline de Jesus et al. Formagao continuada: concepgdes e praticas para uma
educacéo inclusiva no Ensino Fundamental I. Ensino em perspectivas, Fortaleza, v. 3, n. 1,
p.1-11, 2022.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Educacao escola e Cultura(s): construindo caminhos.
Revista Brasileira de Educagéo, 2003.

CAPOVILLA, A.; CAPOVILLA, F. Alfabetizacédo fonica: construindo competéncia de
leitura e escrita. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005.

CENTENARO, L. A. A importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo. Revista
Brasileira de Educacéo, v. 16, n. 47, p. 123-135, 2011.

CHOQUE, Maria Elena Quispe; ABARCA, John Concha; CHOQUE, Marcelina Quispe.
Actitud del docente en la educacion inclusiva. Horizontes Revista de Investigacion en
Ciencias de la Educacion [online], vol. 7, n. 27, pp. 239-253, 2023. Disponivel em:
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2616-
79642023000100239&Ing=es&nrm=iso. Epub 09-Jan-2023. ISSN 2616-7964.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i27.510. Acesso em: 14 nov. 2023.

COLTHEART, M. et al.. Models of reading aloud: dual-rote and paralleldistributed-
processing approaches. Psychological Review, v. 100, n. 4, p. 589-608, 1993.

COSTA, Maria da Piedade Resende. Alfabetizacdo para o aluno com deficiéncia
intelectual. S&o Paulo: Edicon, 2011.

COUTO, Sbnia. O método de Paulo Freire. 2001. Disponivel em:
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/6f2fe979-7851-4e50-80f1-
69385balde8f/content Acesso em: 9 dez. 2023.

CUNHA, E. Incluséo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito diferente de ensinar.
6. ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2019.

DIAS, R. A. Segmentacédo da fala: uma abordagem baseada em modelos ocultos de Markov.
Tese (Doutorado em Engenharia Elétrica) — Universidade de S&o Paulo, Séo Carlos, 2006.

DINIZ, M. H. Conjecturas, solugdes ou hipoteses: essas sdo as questdes. Revista Brasileira
de Educacdo Matematica, 2015.


https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2616-79642023000100239&lng=es&nrm=iso
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2616-79642023000100239&lng=es&nrm=iso
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i27.510
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/6f2fe979-7851-4e50-80f1-69385ba1de8f/content
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/6f2fe979-7851-4e50-80f1-69385ba1de8f/content

79

DICKINSON, et. al. The Comprehensive Language Approach to Early Literacy: The

Interrelationships Among Vocabulary, Phonological Sensitivity, and Print Knowledge Among

Preschool-Aged Children. 2003. Journal of Educational Psychology. DOI:10.1037/0022-

0663.95.3.465. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/228714521 The Comprehensive Language Appro

ach_to Early Literacy The Interrelationships_among_Vocabulary Phonological_Sensitivity
and_Print_Knowledge among_Preschool-Aged_Children Acesso em: 14 out. 2023.

DUBROVSKY, A.; LANZA, M. Educagéo inclusiva: desafios e possibilidades. S&o Paulo:
Editora X, 2019.

EHRI, L.C. Orthographic Mapping in the Acquisition of Sight Word Reading, Spelling
Memory, and Vocabulary Learning. Scientific Studies of Reading, 18(1), 5-21, 2014.

FARIA, F. C de. Alfabetizacio de alunos com deficiéncia intelectual: Praticando a
inclusdo. Uba: Universidade Norte do Parand, 2016. Disponivel em:
https://www.passeidireto.com/arquivo/83434357/trabalho-pronto-tcc-franciele-corrigido-
larissa. Acesso em: 19 jun. 2023.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Medicas, 1985.

FONSECA, Vitor da. Educacéo especial. Porto Alegre, 2015.
FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Método fonico ou fonético. Belo Horizonte: UFMG,

[20077?]. Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/metodo-
fonico-ou-fonetico Acesso em: 20 abr. 2023.

FRAGA, Rosy Mary Pereira; VICTOR, S6nia Lopes. Conhecimentos e concepcdes de
professores acerca do processo de alfabetizacéo da crianga com deficiéncia

intelectual. Revista Brasileira De Alfabetizacao, v. 15, p. 47-62, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.47249/rba2021493 Acesso em: 13 dez. 2023.

FREIRE, P. Educacao como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

GALERY, R. A. A Proposta pedagdgica do curso de formacdo. Sdo Paulo: Editora da
Universidade, 2013.

GIL, A. Métodos e Técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOES, Maria Cecilia Rafael. A formag&o do individuo nas relagdes sociais: Contribuicdes
teoricas de Lev Vigotsky e Pierre Janet. Educacao e sociedade. Campinas, Unicamp, 2018.

GOIAS. Resolucido CEE N. 07 de 15/12/2006. Estabelece normas e parametros para a
educacdo inclusiva e educagao especial no sistema educativo de Goias. Conselho estadual
de educacédo de Goiés. Disponivel em: https://docplayer.com.br/88913913-Estabelece-
normas-e-parametros-para-a-educacao-inclusiva-e-educacao-especial-no-sistema-educativo-
de-goias-e-da-outras-providencias.html Acesso em: 20 abr. 2022.



https://www.researchgate.net/profile/David-Dickinson-3?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.3.465
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.3.465
https://www.researchgate.net/publication/228714521_The_Comprehensive_Language_Approach_to_Early_Literacy_The_Interrelationships_among_Vocabulary_Phonological_Sensitivity_and_Print_Knowledge_among_Preschool-Aged_Children
https://www.researchgate.net/publication/228714521_The_Comprehensive_Language_Approach_to_Early_Literacy_The_Interrelationships_among_Vocabulary_Phonological_Sensitivity_and_Print_Knowledge_among_Preschool-Aged_Children
https://www.researchgate.net/publication/228714521_The_Comprehensive_Language_Approach_to_Early_Literacy_The_Interrelationships_among_Vocabulary_Phonological_Sensitivity_and_Print_Knowledge_among_Preschool-Aged_Children
https://www.passeidireto.com/arquivo/83434357/trabalho-pronto-tcc-franciele-corrigido-larissa
https://www.passeidireto.com/arquivo/83434357/trabalho-pronto-tcc-franciele-corrigido-larissa
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/metodo-fonico-ou-fonetico
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/metodo-fonico-ou-fonetico
https://doi.org/10.47249/rba2021493
https://docplayer.com.br/88913913-Estabelece-normas-e-parametros-para-a-educacao-inclusiva-e-educacao-especial-no-sistema-educativo-de-goias-e-da-outras-providencias.html
https://docplayer.com.br/88913913-Estabelece-normas-e-parametros-para-a-educacao-inclusiva-e-educacao-especial-no-sistema-educativo-de-goias-e-da-outras-providencias.html
https://docplayer.com.br/88913913-Estabelece-normas-e-parametros-para-a-educacao-inclusiva-e-educacao-especial-no-sistema-educativo-de-goias-e-da-outras-providencias.html

80

GUALBERTO, Cristiano Garcez; GONCALVES, Viviane Oliveira. Politicas publicas
inclusivas pds 1990 a luz da legislacéo brasileira. UFG, 2017. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2017/TRABALHO EV073 _MD1 SA11l |
Acesso em: 20 nov. 2022.

HARTMANN, Céathia Simone Borba. Consciéncia fonoldgica na alfabetizacédo: o que dizem
a BNCC e a PNA. 2022.

HEIDRICH, Regina De Oliveira; SANTAROSA, Lucila Costi; FRANCO, Seérgio Kieling.
Inclusdo escolar de aluno com paralisia cerebral, utilizando as tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de
Educacéo, n. 60, p. 2 — 15, out. 2012. Disponivel em: https://rieoei.org/RIE/article/view/1324
Acesso em: 22 abr. 2022.

HERNANDES, F.; MARCHESI, A. Aprendizagem: tipos, processos e fatores
condicionantes. Sao Paulo: Artmed, 2021.

HOIEN, Torleiv; LEEGAARD, Ole Fevejle. Diagnosing Word Decoding Problems: A Process
Analytical-Approach. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, vol. 3, n.° 1, pp.
75-89, 1991.

INSTITUTO NEUROSABER. A alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual.
2021. Disponivel em: https://institutoneurosaber.com.br/como-e-0-processo-de-alfabetizacao-
de-uma-crianca-com-deficiencia-intelectual/ Acesso em: 22 set. 2022,

JESUS, M. A. Alfabetizacdo da crianca com deficiéncia auditiva: desafios e possibilidades.
Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 15, n. 1, p. 123-138, 2009.

JOFRE, Joseli Maria et al. Perspectiva Docente Sobre a Utilizacdo do Método Abacada para a
Aprendizagem de Alunos com Deficiéncia Intelectual. Revista de Ensino, Educagéo e
Ciéncias Humanas, [S. 1], v. 21, n. 2, p. 167-172, 2020. DOI: 10.17921/2447-
8733.2020v21n2p167-172. Disponivel em:
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/8658 Acesso em: 20
set. 2023

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educagéo infantil. In: KISHIMOTO, Tizuko
Morchida (Org.); Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

KOZIKOGLU, M. : ALBAYRAK, S. Professores sobre a inclusdo sdo fundamentais para
que alunos com deficiéncia tenham acesso a educacéo de qualidade. S&o Paulo: Unesp,
2022.

LEBRERO, M. P.; FERNANDEZ, E. A. Comunicacdo empresarial: teoria e préatica. S&o
Paulo: Pearson, 2015.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LIMA, A.; BASTOS; B. A importancia da interacéo entre aluno e professor no ensino a
distancia. S&o Paulo: ABC, 2023.


https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2017/TRABALHO_EV073_MD1_SA11_I
https://rieoei.org/RIE/article/view/1324
https://institutoneurosaber.com.br/como-e-o-processo-de-alfabetizacao-de-uma-crianca-com-deficiencia-intelectual/
https://institutoneurosaber.com.br/como-e-o-processo-de-alfabetizacao-de-uma-crianca-com-deficiencia-intelectual/
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/8658

81

LOPES, M. I. O impacto do “Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa” no
ensino da leitura inicial em escolas municipais e estaduais de Santa Cruz do Sul: dando
voz aos professores. Dissertacao de Mestrado (Programa de Pds-Graduacdo em Letras).
Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul. 261p, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.unisc.br/jspui/bitstream/11624/791/1/MarialsabelLopes.pdf. Acesso em: 23
abr. 2023.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? S&o Paulo:
Moderna, 2015.

. A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicbes para uma reflexdo sobre o
tema. S&o Paulo: Memnon: SENAC, 2010.

MARCELINO, Nelson Carvalho. Pedagogia da animacéo. S&o Paulo: Papiro, 2018.
MARTIN, J. et al. Comportamento e autoeficacia dos profissionais de saude frente a

pandemia de COVID-19. Revista Brasileira de Saude Operacional, v. 46, n. 1, p. 1-12,
2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2317-6369000034320 Acesso em: 17 jan. 2024.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacao especial no Brasil: Historia e Politicas
Publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

MEDEIROS, Ricardo Tavares de; CAETANO, Andressa Mafezoni. Incluséo de estudantes
com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental: as praticas pedagogicas. VII Seminario
Nacional de Educacdo Especial e XVII1 Seminério Capixaba de Educagéo Inclusiva,
Vitoria, 6 a 8 de dez. 2022

MITTLER, Peter. Educacao inclusiva: Contextos Sociais. Porto Alegre. 2013.

MORAIS, J.; LEITE, I.; KOLINSKY, R. Entre a pré-leitura e a leitura habil: condi¢des e
patamares de aprendizagem. In: MALUF, M. R.; CARDOSO-MARTINS, C. Alfabetizagéo
no século XXI: como se aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Penso, 2013.

MORE, C. L. O. A. Entrevista em profundidade ou semiestruturada, no contexto da satde:
dilemas epistemolégicos e desafios de sua construcéo e aplicacdo. In: CONGRESSO IBERO-
AMERICANO DE INVESTIGACAO QUALITATIVA, Aracaju, Anais do CIAIQ 2015, v.
3: Atas-Investigacdo Qualitativa nas Ciéncias Sociais, Aracaju, p. 126-131, 2015. Disponivel
em: https://proceedings.ciaig.org/index.php/ciaig2015/article/view/158 Acesso em: 02 maio
2023.

MOYLES, Janet R. A exceléncia do brincar: a importancia da brincadeira na transicéo entre
Educacéo Infantil e anos iniciais. Porto Alegre: Artmed, 2016.

MUNHOZ, Juliana de Souza Borges; DIAS, Carmen Lucia; SANTOS, Daniela Ferreira dos.
A leitura e a escrita na deficiéncia intelectual: experiéncias que favoreceram o processo de
alfabetizacdo. Colloquium Humanarum, v. 19, n. 1, p. 66-85, 2022. ISSN: 1809-8207.
Disponivel em: https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/4326 Acesso em: 12 nov.
2023.



https://repositorio.unisc.br/jspui/bitstream/11624/791/1/MariaIsabelLopes.pdf
https://doi.org/10.1590/2317-6369000034320
https://proceedings.ciaiq.org/index.php/ciaiq2015/article/view/158
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/4326

82

NORONHA, Eliane Gongalves; LEMES PINTO, Cibele Lemes. Educacéo especial e
educacdo inclusiva: aproximacoes e convergéncias (2018) Disponivel em:
https://bonsucessomt.com.br/sws/Pasta-PDF-
livro/EDUCA%C3%87%C3%830%20ESPECIAL%20E%20EDUCA%C3%87%C3%830%20INCLUSIVA.pdf
Acesso em 10 mar. 2024.

NUNEZ, S. F. A importancia da educacdo ambiental nas escolas. 2015. Disponivel em:
https://www.example.com/educacao-ambiental Acesso em: 10 jan. 2023.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educacéo infantil: Fundamentos e Métodos. S&o Paulo, Cortez.
(Capitulo X - A brincadeira e o desenvolvimento da imaginacao e da criatividade), 2013.

OLIVEIRA, Antenor Silva Neto; GONCALVES, Everton Avila; SALE, Regina Reis;
AMORIM, Tamara Silveira. Educacgéo inclusiva: uma escola para todos. Revista Educacéo
Especial, vol. 31, nim. 60, 2018, Enero-Marzo, pp. 81-92.

ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE (OMS). Relatério mundial sobre a deficiéncia,
2013. Disponivel em: https://www.pessoacomdeficiencia.sp.gov.br/ Acesso em: 10 jul. 2023.

PADILHA, M. A. ZERDAN, R. Analise de sistemas: conceitos e aplica¢des. Sdo Paulo:
Makron Books, 1997.

PAAP, K.,NOEL, R., & JOHANSEN, L. Dual-route models of print to sound: Red heerings
and real horses. En: R. Frost & L. Katz. (Eds.) Orthography, phonology, morphology, and
meaning (pp. 293-320). North-Holland: Elsevier Publishers, 1992.

PEREIRA, Erica Lorena de Souza; TRINDADE, Nayara Aparecida. Dificuldades no processo
de alfabetizacdo: uma analise critica do método ABACADA. Trabalho de Concluséo de Curso.
Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2022. Disponivel em:
https://ri.uepg.br/monografias/bitstream/handle/123456789/261/TCC_Erica%20L orena%20de
%20Souza%20Pereira.pdf?sequence=1 Acesso em: 02 dez. 2023.

PEREIRA, Rose Maria. O processo de alfabetizacdo da crianca com deficiéncia intelectual do
primeiro ano do ensino fundamental. VI Seminario Nacional de Educacédo Especial/XVII
Seminario Capixaba de Educacdo Inclusiva, .v. 3, n. 3,. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34268 Acesso em: 20 dez. 2023.

PIAGET, Jean. A formacao simbolica da crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.

PIT, A. et al. Educacéo inclusiva e atitude dos professores: um estudo comparativo entre
Brasil e Portugal. Revista Brasileira de Educacdo Especial, v. 24, n. 4, p. 531-546, 2018.

PORTA, Maria E., KRAFT, Rosemarie y HARPER, Lawrence. Hemispheric Asymmetry
Profiles during Beginning Reading. Effects of Reading Level and Word Type. Developmental
Neuropsychology, vol. 35, n.° 1, pp. 96-114, 2010.

PORTA, L. A. A intervencao psicopedagogica na escola: uma proposta de trabalho com
professores. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2013.

ROGGOFF, B. A. Economia do desenvolvimento. Rio de Janeiro: Campus, 1993.


https://bonsucessomt.com.br/sws/Pasta-PDF-livro/EDUCA%C3%87%C3%83O%20ESPECIAL%20E%20EDUCA%C3%87%C3%83O%20INCLUSIVA.pdf
https://bonsucessomt.com.br/sws/Pasta-PDF-livro/EDUCA%C3%87%C3%83O%20ESPECIAL%20E%20EDUCA%C3%87%C3%83O%20INCLUSIVA.pdf
https://www.example.com/educacao-ambiental
https://www.pessoacomdeficiencia.sp.gov.br/
https://ri.uepg.br/monografias/bitstream/handle/123456789/261/TCC_Erica%20Lorena%20de%20Souza%20Pereira.pdf?sequence=1
https://ri.uepg.br/monografias/bitstream/handle/123456789/261/TCC_Erica%20Lorena%20de%20Souza%20Pereira.pdf?sequence=1
https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34268

83

SEIDENBERG, Mark. Beyond orthographic depth: equitable division of labor. In:
FROST, R; KATZ, L (Eds.), Orthography, phonology, morphology, and meaning.
Amsterdam: North-Holland, 1992.

SANTOS, M. T. M. dos; NAVAS, A. L. G. P. Distdrbios de leitura e escrita: teoria e
pratica. S&o Paulo: Manoele, 2002.

SANTOS, Santa Marli Pires dos (org). O ludico na formacéo do educador. 6. ed. Petrépolis:
Vozes, 2010.

SANTOS, Teresa Cristina Coelho dos. Educacao inclusiva: praticas de professores frente a
deficiéncia intelectual. Natal, RN, 2012,

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de
Janeiro: WVA, 2007.

SCHANDER, Sofia. Alfabetizacdo de criancas com Sindrome de Down nos anos iniciais
do ensino fundamental: analise de um método de ensino. Porto Alegre: Universidade
Federal do Rio Grande Do Sul, 2021. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/242576 Acesso em: 01 dez. 2023.

SCHANDER, Sofia; CAMINI, Patricia. Alfabetizac&o de crian¢as com sindrome de down:
uma discussdo sobre inclusdo e capacitismo a partir da analise de um método. Congresso
Brasileiro sobre Alfabetizacdo, linguagens e letramentos. 2022. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conbrale/2022/ebook02/TRABALHO _COMPLE
TO _EV180 MD1 1D1157 TB239 12122022192028.pdf Acesso em: 01 dez. 2023.

SEBRA, A.G.; DIAS, N.M. Métodos de alfabetizacdo: delimitacdo de procedimentos e
consideracdes para uma pratica eficaz. Revista Psicopedagogia, v. 28, n. 87, p. 306-320,
2011. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S0103-
84862011000300011&script=sci_abstract Acesso em: 14 set. 2023.

SILVA, José Barbosa da. (Org.). Retratos na parede: saberes docentes em educacdo de
jovens e adultos: teatro, cinema, poesia, musica, jornais. Jodo Pessoa: Secretara de Educacgéo
e Cultura/Textoarte, 2004.

SILVA, Marleide Belizio da. A importancia do brincar no processo de desenvolvimento e
da aprendizagem. Jodo Pessoa: UFPB, 2013.

SIMQOS, P.G. et al. Brain activation profiles during the early stages of reading
acquisition. J Child Neurol. 2002 Mar;17(3):159-63. DOI: 10.1177/088307380201700301.
PMID: 12026228. Disponivel em: https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/12026228/ Acesso em: 25
Maio 2023.

SMOLKA, A. L. B. Ensefiar y significar: las relaciones de la ensefianza em cuestion. O de las
(no)coincidéncias em las relaciones de ensefianza. Cultura y Educacién. Revista de teoria,
investigacion y practic, [S. 1], v. 18, n. 1, p. 3-14, mar. 2006.


https://lume.ufrgs.br/handle/10183/242576
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conbrale/2022/ebook02/TRABALHO_COMPLETO_EV180_MD1_ID1157_TB239_12122022192028.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conbrale/2022/ebook02/TRABALHO_COMPLETO_EV180_MD1_ID1157_TB239_12122022192028.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S0103-84862011000300011&script=sci_abstract
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S0103-84862011000300011&script=sci_abstract
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/12026228/

84

SOUZA, Sandra José de et al. Inclusdo do deficiente intelectual na escola regular:
metodologia de alfabetizagdo: contribui¢cdes do ensino hibrido. 6° Congresso Nacional de
Educacdo, Pocos de Caldas, 29 e 30 jun. 2022. Disponivel em:
https://educacaopocos.com.br/Anais/ ANAIS%202022/51%20-%20238393 _incluso-do-
deficiente-intelectual-na-escola-regular-metodologia-de-alfabetizao-contribuies-do-ensino-
hbrido.pdf Acesso em: 27 abr. 2023.

STAINBACK, W; STAINBACK, S. Inclusdo: Um guia para educadores. Trad. Magda
Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

TOMASELLO, M. A origem cultural da cogni¢cdo humana. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2020.

UNESCO. Alfabetizacdo como liberdade. Brasilia: UNESCO, MEC, 2003. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000001.pdf Acesso em: 01 dez. 2023.

Educacéo inclusiva (2009) Disponivel em
<https: //unesdoc unesco.org/ark:/48223/pf0000184683> Acesso em 12 mar. 2024,

UNICEF. Declaracdo mundial sobre educacéo para todos: Conferéncia de Jomtien, 1990.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-
todos-conferencia-de-jomtien-1990 Acesso em: 14 maio 2023.

VARGAS, Lilian Cibele; ELIAS, Maria Ligia G. Granado; SARTORI, Viviane. Método
ABACADA e a sua importancia na rotina de aprendizagem das APAE’S. Encontro
Internacional de Gestéo, Desenvolvimento e Inovagdo (EIGEDIN), v. 6, n. 1, 12 nov. 2022.

VASQUEZ, A. M. A avaliacdo da aprendizagem relacionada ao nivel cognitivo dos
alunos. Séo Paulo: Universidade de Sao Paulo, 2005.

VIEIRA, H. P. Saberes da docéncia universitaria e praxis pedagogica de coordenadores
de &rea do PIBID-UECE. 2015.

VIGOTSKY, L. S. A construcéo do pensamento e da linguagem. Traducdo Paulo Bezerra.
Sédo Paulo: Editora Martins Fontes, 2001.

. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

. S. Obras escogidas, tomo I11. Problemas del desarrollo de la psique. Madrid,
Espafa: Visor, 1995.

WALDIE, K.; MOSLEY, J. Hemispheric Specialization for Reading. Brain and Language,
75, 108-122, 2000.

WEISZ, T. O diélogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2008.
WINNICOTT, Donald. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago Editora, 2015.

ZABALA, Antoni. A Pratica educativa: Como educar. Porto Alegre, 1998.


https://educacaopocos.com.br/Anais/ANAIS%202022/51%20-%20238393_incluso-do-deficiente-intelectual-na-escola-regular-metodologia-de-alfabetizao-contribuies-do-ensino-hbrido.pdf
https://educacaopocos.com.br/Anais/ANAIS%202022/51%20-%20238393_incluso-do-deficiente-intelectual-na-escola-regular-metodologia-de-alfabetizao-contribuies-do-ensino-hbrido.pdf
https://educacaopocos.com.br/Anais/ANAIS%202022/51%20-%20238393_incluso-do-deficiente-intelectual-na-escola-regular-metodologia-de-alfabetizao-contribuies-do-ensino-hbrido.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000001.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184683
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990

85

YIN, R. K. Introducing the world of education. A case study reader. Thousand Oaks: Sage
Publications, 2005.



86

APENDICE

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Caro participante, a sua resposta tem grande valia para a nossa pesquisa. Esta entrevista

enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma dissertacdo de Mestrado Profissional em

Gestdo Planejamento e Ensino, realizada no Centro Universitario UninCor — UninCor. Os

resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realgado que as respostas

representam apenas a sua opinido individual. Nao existem respostas certas ou erradas. Por isso,

solicitamos que responda de forma esponténea e sincera a todas as questdes. A sua honestidade

pode contribuir para a melhoria e a otimizacdo da nossa proposta. Sua identidade sera

preservada e as respostas serdo utilizadas como fonte de avaliacdo do material apresentado.

Obrigado pela sua colaboracgéo para estes alunos.

M WD

o

Hé& quanto tempo vocé trabalha com alunos que tém deficiéncia intelectual?

Quantos alunos vocé atende?

Quantos conseguem ler e escrever?

Que métodos de alfabetizacdo vocé tem utilizado para viabilizar a leitura e a escrita para
esses alunos?

Quais foram os avancos alcancados pelos estudantes ap6s a aplicacdo do ABACADA?

O Produto Educacional proposto conseguiu contemplar as particularidades de cada estu-
dante com deficiéncia intelectual? Justifique.

Vocé concorda que as metodologias devem estar voltadas para o que é significativo para
0 aluno com deficiéncia intelectual? Justifique.

No Produto Educacional, as propostas de alfabetizacdo adaptadas pela pesquisadora a par-
tir do método ABACADA, possibilitaram a readaptagdo curricular a partir das particula-
ridades de cada estudante com deficiéncia intelectual? Justifique.

As propostas de alfabetizacdo adaptadas pela pesquisadora a partir do método ABACADA

trabalham como material concreto?






